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PREFAZIONE

Magari disordinatamente ed inspiegabilmente, nella storia si for-
mano delle agglutinazioni di pensiero che sono il naturale corrispel-
tivo razionale di eventi storici, Anche questi sorgono spesso in modo
imprevisto, ma & sempre possibile trovare attorno ad essi, o come
ispirazione o come strumenti di rilevazione e di commento, dei pen-
sieri strutturati, Solitamente tali enucleazioni logiche cominciano len-
tamente, quasi come il formarsi di osteoblasti che poco a poco si ra-
dunano cosi strettamente da giungere a condensarsi in strutture sem-
pre pit dense (formazioni cartilaginee ed ossee).

If primitivo pensiero allora richiaina altri pensieri, discussioni,
analisi, sintesi provvisorie e rincorrentisi, che poi penetrano e scuo-
tono i fatti comuni, concreti e storici, facendone decantare i nuclei
meno transeunti, separandoli dalle primitive intuigioni, ermnotive o ca-
duche. Questo & avveniito nei recentissimi decenni anche a riguardo
di quellinsieme di fatti storici che vanno sotto il nome di eventi
ecologici.

Questo movimento circolare tra fatfi e teorie & venufo acquistando
rilevanza sempre pitt cospicua. Angi, lo si pud oggi considerare addi-
rifttura un processo di portata storica se sfocia persino in provvedi-
menti collocati a livello nazionale. E di questi giorni la notizia che
il Governo Italiano, framite il Ministero dei Beni Culturali, ha deci-
so di sottoporre a vincolo paesaggistico grandi fasce del tervitorio na-
zionale, cost che coste marine e lacustri, corsi d’acqua, montagne,

. boschi e parchi siano messi sotto la divetta tittela dello Stato, Questo
significa che la comunitd italiana riconosce d’aver a disposizione non
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soltanto un ingente patrimonio artistico (edifici, monumenti, pitiu-
re, sculture) che deve essere protetto come un bene riceviito dai pa-
dri (e come tale deve esser trasmesso ai figli) ma si ritiene responsa-
bile di un insieme di beni naturali che non richiedono una minare
tutela. |

Il concetto di bene naturale & complesso. In modo rudimentale
esso potrebbe indicare insieme degli oggetti esistenti in natura inte-
si come elementi costitutivi Pambiente naturale, e perci¢ riconosci-
pili come «non manufatti», Oggi perd & ben difficile parlare di una
valle senza un bacino idrico od una diga, senza un *autostrada che
la percorra, senzda un insieme di boschi sottoposti a sfruitamento ci-
clico e progeitato. L’ambiente naturale & tormentalo dalle scavatr:i-
ci, dal cemento, dalle idee degli uvomini, per cui & pit correlto e serio
considerarlo un particolare modo di correlarsi tra Puomo e la natu-
ra, tra mondo culturale (nurture) e mondo naturale (nature), in cui
quello si innesta e si innerva.

- Se Pambiente naturale & ormai genericamente iscritto all’inter-
no della storia umana, ne assume le vicende, ne risente i sussuliti an-
che teoretici, cosi che & sottoposto ad una interna dinamica che lo
costringe a presentave un volio sempre differente, e richiede unu se-
quenza di controlli e di verifiche concettuali, inserite in teorie semi-
pre pia complesse.

Viene cosi a formarsi una storia ragionata del modo con cui l'uo-
mo sta nella natura, cioé una storia delle teorie dell ‘ambiente, chq
parte dallo studio dei giorni fontani in cui spuntavano I primi lichen!
ed i primi muschi, o dei secoli dei dinosauri, per giungere fino all’in-
vasione talora sgraziata e spesso petulante dell’uomo e dei suoi ca-
pricci meccanizzati. 1l fenomeno della correlazione tra womo e natu-
ra inoltre & diverso in una pianura africana od in una provincia indu-
strinlizzata della Germania, sicche (oltre alla storia dell *amibiente) si
debbona prender in considerazione anche le correluzioni e le coordi-
nate geografiche che descrivono la mappa planetaria della presenza
dell'uomo. .

E in questo generale contesto che viene a collocarsi una indagi-
ne pedagogica, che ricerca la strada che si presuriie ottimale per un’e-
ducazione ad un modo corretto con cui I'uomo sta (0 dovrebbe sta-
re) nell’ambiente. Si tratta di studiare una nuova teoria della cultura

ambientale, piti udatta alle esigenze attuali, in cui natura ed uomo
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ritrovino le proprie caratteristiche primarie in un dialogo che coh-
semnta a ciascuno dei due di svolgere le proprie potenzialitd, senza pre-
varicazioni o SOprusi.

La ricerca pedagogica, quando & correttamente intesa, é strurmen-
to particolarmente sensibile, perché non s’arresta ad elaborare super-
ficialinente rilevazioni empiriche ma scava pitt profondamente nella
natura dell’uomo, nelle sue motivazioni, nei suoi doveri, nelle sue
correlazioni con molteplici punti di riferimento storici e metastorici
a lui esterni, giungendo a coinvolgerio con rifiessioni di estrema gra-
Vitd, quali possono essere quelle riguardanti gli essenziali. E fufto que-
sto curiosamente intuito all’interno di una dinamica delle successio-
ni generazionali, perche pur sempre di educazione si tratta,

In quest’ottica educativa particolare rilevanza storica acquista
il problema del tutto attuale dell’associazionismo giovanile, In un pe-
riodo in cui le tensioni centrifughe si accumulano, per il notevole in-
cremento di elementi di dispersione e, comungque, di difficile inciu-
sione in strutture ordinate, la presenza di movimenti educativi che
Sfacciano leva sulle capacita psichiche che sono caratteristiche dell’a-
dolescenza e della prima giovinezza risuifta quanto mai significativa.
L’associazionismo giovanile si offre come un tneliminabile struwmen-
to educativo, naturalmente purche sappia ripensare i propri temi co-
stitutivi alla luce delle mutate esigenze storiche.

E questo il caso dello scautismo che (tra gli altri argomentij sta
verificando le proprie radicali intuizioni alla luce dei nuovi problemi
ecologici,

Xl dare contributi settoriali in un campo in cui ogni piccolo mo-
vimento ed ogni cambiamento parziale incidono grandemente nell’e-
quilibrio della risposta finale (ed & appunto equilibrio che costitui-
sce la parte preponderante della risposta) richiede una costante vi-
sione dell’insieme. Dominare questa vasta orchestra di infuizion!, esi-
genze, riflessioni, studi settoriali e generali, metodologie differenti
per lapporto di differenti discipline, non & impresa modesta, e cre-
do che Pautore di questo lavoro ne sia cosl profondamente consape-
vale da richiamare molfo spesso se stesso ed il lettore ad un’avver-
tenza critica e ad un’accettazione molio controllata dei contributl,

In questo mondo complesso Bardulla st 2 collocato da ben pii
di un quindicennio. Quello che finora ha pubblicato al riguardo pro-
babilmente & soltanto una sorta di commento ad un cumulo di letfu-
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re e di esperienze che attendeva di esprimersi in una sintesi comples-
sq, internarmente molto articolata. Qualsiasi giudizio si voglia dare
di questo scritto non si pud non riconoscergli la seria dimensione cul-
turale (geografica, storica, istituzionale, metodologica) con cui é co-
struito. La discussione, percid, pitt che sull’impianito generale, pud
soffermarsi su alcuni momenti particolari, ed utilmente, perché ap-
punto su alcuni argomenti seftoriali ' Autore propone infuizioni non
comuni, Per questi motivi mi sembra che siamo in presenza di un la-
voro esemplare anche da un punto di vista di metodologia e di for-
malita pedagogiche, cui auguro il successo che obiettivamente si
merita,

Universita di Parma. )
Sergio De Giacinto

LA PARABOLA
DELL’EDUCAZIONE AMBIENTALE

A pilt di dieci anni ormai dalla comparsa delle prime proposte
organiche di educazione ambientale, si possono rilevare i notevoli pro-
gressi che questa ha fatto registrare tanto sul piano pratico quanto
su quello dell’elaborazione teorica. Per il primo aspetto, si pué pren-
dere atto dell’avvenuta acquisizione, da parte delle tematiche ambien-
tali, di uno spazio e di uno status consolidati come tematiche culiu-
ralmente rilevanti e quindi da inserire nel patrimonio di conoscenze,
valori ¢ comportamenti che & indispensabile trasmettere alle nuove
generazioni. :

Per quanto concerne la situazione italiana, questo stato di cose
¢ evidenziato, sul versante scolastico, dal peso atiribuito a contenuti
ed obiettivi specificamente ambientali nei programmi ministeriali per
la scuola media dell’ obbligo dell’aprile 1978 e nel testo dei nuovi pro-
grammi per la scuola elementare messo a punto dalla commissione
a tal fine istituita. Poco importa, ai fini del discorso che stiamo fa-
cendo, se quest’nltima proposta non &€ ancora stata recepita a livello
ministeriale € se non pud quindi esercitare un’influenza sull’effettivo
svolgersi dell’attivita scolastica. Del resto, si tratterebbe, in questo
caso, di questione prevalentemente formale, soprattutto se si consi-
dera la funzione, che i programmi ministeriali sono sempre pit ve-
nuti assumendo, di avallo ufficiale per orientamenti impostisi ormai,
di fatto, nella scuola, se non altro nelle sue espressioni pill avanzate.
Piu importante, se mai, sarebbe evidenziare le differenze tutt’altro
che marginali che si possono riscontrare tra i due testi e che difficil-
mente potrebbero trovare una giustificazione esauriente nella sola dif-
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ferente composizione delle commissioni che ne hanno curato la stesura.

Meno evidenti sono invece, nel caso dell’Italia, i progressi per
city che concerne le modalita e gli strumenti di intervento. A questo
proposito, pit che I'impegno profuso sul piano della formazione in
servizio degli insegnanti da parte di istituti e centri universitari o di
associazioni protezionistiche, ¢ forse da segnalare un aspetto emerso

durante il Convegno nazionale sull’educazione ambientale, organiz- -

zato pochi anni fa a Parma dalla Commissione nazionale italiana del-
PUnesco unitamente al C.I.R.E.A. della locale Universita. I’indica-
zione che si poteva ricavare dai contributi presentati in tale occasio-
ne era-quella relativa al salto di qualita realizzato, anche da noi, dal-

le pitt consistenti iniziative di educazione ambientale: superato lo stadio
caratterizzato dal prevalere delle istanze di sensibilizzazione, ci si stava
avviando ormai ad esperienze pill consapevoli e moderne, anche sot-
to il profilo dell’attenzione prestata alla esigenza di un approccio ri-
goroso & scientificamente impostato per la ricerca di ambiente,
Un’altra indicazione, che emergeva in modo piuttosto netto e
che pud avere una certa attinenza con i temi affrontati dal presente
lavoro, si riferiva poi al moltiplicarsi delle iniziative di educazione
ambientale proposte alla scuola da organismi ad essa esterni; in par-

ticolare dalle amministrazioni locali, senza dubbio le pilt motivate, .

almeno in linéa di principio, alla promozione di atteggiamenti respon-
sabili nei confronti dell’ambiente e del territorio. Il fatto che in mol-
ti casi siano gli insegnanti e la scuola i soli destinatari degli interventi
di educazione ambientale realizzati dagli enti locali, pur prescinden-
do dalle intenzioni fin troppo scopertamente propagandistiche che
talvolta si possono individuare alla base di tali interventi, pud sen-
z’altro essere rivelatore di una concezione per certi aspetti distorta
dell’educazione ambientale e della stessa funzione della scuola, Al
di 13 di queste valutazioni, tuttavia, & importante notare come, nelle
iniziative menc banali (in quelle ciog che non si limitano alla orga-
nizzazione di corsi d’aggiornamento o.alla diffusione di materiale pro-
pagandistico), vi siano dei tratti che debbono essere valorizzati. Essi
hanno a che fare, in primo luogo, con la valorizzazione ai fini edu-
cativi dei problemi reali dell’ambiente che la comnunita di cui la scuo-
la fa parte deve affrontare e risolvere & con I’utilizzazione del territo-
rio come rigorsa didattica. Ma un altro aspetto che merita di essere
sottolineato riguarda le possibilita, fornite dalle proposte pili artico-
late, di contatti con ambienti diversi da quelli nei quali abitualmente
vivono i ragazzi; possibilitd che non si limitino perd alla gita o all’e-
scursione tradizionalmente attuate dalle scuole, ma consentano un
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rapporto pit prolungato e approfondito con un determinato tipo di
ambiente. '

Anche nel caso delle iniziative meno frammentarie ed estempo-
ranee, si tratta tuttavia di esperienze a carattere fondamentalmente
artigianale, nelle quali € del tutto assente, sia come base di partenza
che come criterio di verifica o come sbocco, la dimensione della ri-
cerca sistematica e Pesigenza di un minimo conirollo dei risuitati. Oltre
all’impianto complessivo, in questa come nelle altre esperienze rea-

lizzate nel nostro Paese, anche 1a strumentazione impiegata si rivela
particolarmente fragile, risolvendosi, nei migliori dei casi, nell’adat-
tamento, su basi del tutto intuitive, di metodiche e tecniche mutuate
da modelli di ricerca accademica spesso peraltro abbastanza obsoleti,

Pil sistematici, anche se non per questo privi di ingenuita o sen-
7’ altro piu produttivi, sono gli sforzi compiuti in altri Paesi ed in par-
ticolare in quelli anglosassoni, i primi del resto che hanno affrontato
la questione ambientale nel suo complesso, prima ancora che nei suoi
risvolti educativi. Oltre che per la quantita di risorse impiegate per
la ricerca e ’innovazione educativa in guesto settore, la superiorita
si avverte nella articolazione e concretezza delle proposte, nell’atten-
zione rivolta al momento della valutazione, nell’impiego sistematico
delle varie procedure di programmazione curricolare, nell’abbondanza
del materiale didattico prodotto, nell’impegno profuso nel tentativo
di‘affrontare nel modo pili razionale possibile il problema nodale della
formazione degli operatori.

Non va d’altra parte sottovalutato 'apporto che alla elabora-
zione pedagogica della problematica ambientale attuata dal mondo

.anglosassone reca, oltre alle pil solide tradizioni di ricerca empirica

in campo educativo ¢ alla pit1 diffusa sensibilitd per la problematica
ambientale, il notevole sviluppo fatto registrare, specie in questi ulti-
mi anni, da quel filone della ricerca psicologica (e in parte anche geo-
grafica) che fa dei rapporti tra ’uomo e ’ambiente ’oggetto privile-
giato delle proprie attenzioni.

Sebbene in misura decisamente minore di quanto capita per i mo-
delli curricolari e per gli stessi materiali didattici, anche i risultati di
queste ricerche risentono della peculiaritd del contesto culturale e delle
situazioni in cui queste sono state condotte. Fatta salva ovviamente
la possibilita di tener conto degli indirizzi metodologici e degli accor-
gimenti tecnici di portata pii1 generale, cid rende assai problematica
*utilizzabilita non solo dei risuitati stessi, ma anche dei modelli e de-
gli strumenti d’indagine. B questo peraltro un discorso che sembra
valere pitl che mai per gli studi sulla percezione dell’ambiente natu-
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rale ed in particolare per la fruizione di spazi, quali possono essere,
ad esempio, 1 Parchi Nazionali degli Stati Uniti, che, tanto per di-
mensioni quanto per la rilevanza di patrimonio «culturale», che ad
essi viene attribuita, difficilmente potrebbero trovare da noi sitna-
zioni equivalenti.

Gli stessi studi di psicologia ambientale ed un minimo di rifles-
sione sulle esperienze fatte hanno anche consentito 1’ approfondunento
e la puntualizzazione delle elaborazioni e degli indirizzi teorici. Par-
tita, se non nella terminologia almeno nella sostanza, come «ecolo-
gica», Iattenzione educativa riferita all’ambiente si & progressivamente
venuta trasformando in «ambientale», dilatando con questo il pro-
prio significato e la propria portata ¢ liberandosi al tempo stesso di
due accezioni entrambe ugualmente riduttive. La prima & quella che
identifica nella diffusione della conoscenza scientifica di struttura,
funzionamento e vicenda temporale degli ecosistemi il contributo spe-
cifico che I’intervento educativo pud recare alla soluzione della pro-
blematica ambientale, assegnando cosi un’importanza fondamenta-
ie ad un inserimento generalizzato dell’ecologia nei programmi sco-
lastici. La seconda invece si collega ad un significato meno proprio
e pil1 diffuso di ecologia, legato fondamentalmente ad istanze prote-
zionistiche; si tratti della pulizia dei luoghi, della tutela di specie mi-
naceiate di estinzione, della lotta agli inquinamenti di varie tipo, op-
pure della valorizzazione di risposte a basso contenuto tecnologico
ai bisogni fondamentali dell’uomao,

Con il superamento di queste posizioni, oltre, ovviamente, che
come conseguenza del modo diverso in cui si viene ponendo, su di
un piano pid generale, la questione dell’ambiente, si ha anche una
progressiva € opportuna riduzione dell’appello aif’ emotivita che aveva
caratterizzato i primi interventi, anche educativi, in favore dell’am-
biente. L’ impostazione diviene cosi senza dubbio pill organica. So-
prattutto ne guadagna il modo stesso di intendere il contributo che
I’educazione & chiamata a fornire alla soluzione del problema.

Al di 12 delle differenti modalitd con le quali si manifesta e della
diversitd dei fattori che possono innescare i sempre pitt frequenti epi-
sodi di patologia ambientale, ci si rende conto, con consapevolezza
sempre maggiore, del fatto che all’origine della crisi ambientale vi
sono carenze di natura principalmente cuiturale. Mancanza di cono-
scenze adeguate sui complessi meccanismi che assicurano il funzio-
namento della natura ed il mantenimento dei suoi equilibri; capacitd
cognitive non attrezzate per cogliere la complessita e ’'interazione con-
temporanea di numerose variabili, se non attraverso scomposizioni

|
)
!
i
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analitiche e riduzioni, che trasformano, stravolgendola, la realtd con-
siderata (trattandosi di mancanza di schemi e di modelli, pit che di
capacitd di calcolo, del resto, gli stessi impressionanti progressi av-
venuti nel campo della elaborazione eletironica dei dati non consen-
tono di risolvere il problema di fondo); totale mercificazione dell’am-
biente naturale e dei suoi elementi costitutivi; esasperato antropocen-
trismo e atteggiamento di dominio nei confronti della realta natura- -
le: culto. del profitto; diffusione su scala planetaria di modelli consu-
mistici di societd; prevalere degli interessi individuali su guelli della
comunitd; perpetuazione di condizioni di privilegio e di sfruttamen-
to non solo per gli individui, ma anche per i gruppi ¢ per le nazioni;
incapacitd di governare i grandi sistemi urbani: sono tutti motivi che
possono venire appunto riassunti nella mancanza di una cultura ade-
guata al livello che 'uomo contemporaneo ha raggiunto per quanto
concerne la capacita di trasformare la natura ed asservirla ai proprl
scopi.

_ Una volta riconosciuta questa inadeguatezza, il ruoclo delf’edu-
cazione diviene determinante. Non si tratta soltanto di realizzare in-
terventi settoriali, ma & piuttosto Pintero apparato culturale di cui
P'uomo dispone per adattarsi al’ambiente e per trasformarlo che va
rivisto. Con esso vanno riviste soprattutto le sue modalita di trasmis-
sione, Per molti aspetti & soprattutto su queste che bisogna insistere,
sviluppando in particolare la loro funzione innovativa,

E in effetti, se & pur vero che la consapevolezza raggiunta del
modo assolutamente inedito in cui si pongono oggi i rapporti tra uma-
nita e ambiente & anch’essa un’acquisizione culturale e in guanto ta-
le pud essere diffusa, &, per contro, altrettanto vero che essa € condi-
visa soltanto da un’élite e che tale diffusione si scontra con la resi-
stenza opposta dagli atteggiamenti e comportamenti dominanti. Non
solo; al di 13 della presa d’atto dell*assoluta novita dei termini del

: problema e della generica esortazione alla prudenza che se ne pud

ricavare, restano grosse lacune sul piano conoscitivo e margini estre-
mamente ampi per opzioni tra loro assai diverse, se non alternative,
sul piance etico e su quello operativo,

In altri termini, la mancanza, nella nostra societa, di un suffi-
ciente grado di condivisione degli orientamenti culturali adeguati al-
le esigenze rende estremamente problematica, se non addirittura per
certi aspetti impossibile un’efficace opera di trasmissione. Ci si deve
quindi affidare soprattutto ad un generale potenziamento delle ca-
pacitd cognitive, della sensibilitd e del senso di responsabilitd perso-
nale e comunitario.
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Il futuro non s’impara, non si pud imparare, si potrebbe dire
contestando il titolo di un saggio che si propone appunto di affron-
tare questi problemi,® Anche riconoscendo che non & pin possibile
seguire la strategia basata sul procedere per tentativi ed errori, utiliz-
zata fino ad ora dall’'umanitd come principale strumento di progres-
so, Punica possibilita di approccio «anticipatorio» consiste nella dif-
fusione pilt ampia possibile delle acquisizioni culturali fino ad ora
realizzate, nella speranza che questo aumento del potenziale di intel-
ligenza, di razionalitd e di sensibilitd esistente sul pianeta, oltre a di-
latare gli spazi di libertd, si traduca anche in una maggiore capacitd
di risolvere i problemi attuali e futuri dell’umanita.

E quindi anzitutto I’educazione in quanto tale € nella sua globa-
1ita ad essere chiamata in causa dalla questione ambientale. D’altra
parte, anche volendo sottolineare il nuovo tipo di responsabilita ver-
s0 Pambiente cui occorre educare, 1a globalita riemerge comungue.
Non bastano nuove conoscehze e abilitd; occorrono anche nuovi at-
teggiamenti, nuovi valori ¢ nuovi comportamenti. Occorre anche Iq
capacitd di accorgersi effettivamente delle condizioni di degrado ¢ di
compromissione della qualitd della vita; cosi come & necessaria la vo-
lontd di impegnarsi attivamente ed in modo solidale alla soluzione
dei problemi della comuniti. Al tempo stesso la questione ambienta-
le non investe soltanto i fattori biotici ed abiotici. L’ambiente & sem-
pre pili antropizzato e, di conseguenza, Ia soluzione dei problen'p ?.d
‘esso relativi risente inevitabilmente dei rapporti sociali, dei condizio-
namenti economici, delle aspirazioni politiche, delle credenze re‘liglose,‘
delle tecnologie e delle conoscenze disponibili, ecc. Sono tuttl questt

fattori, che, unitamente a quelli biotici ed abiotici, danno vita alla ‘

fitta trama di interazioni in cui consiste il sistema ambientale.

Questa caratterizzazione dell’ambiente come ambiente fondamen-
talmente umano non influisce solo sui contenuti dell’educazione am-
bientale, ovviamente connessi alla molteplicita di fattori appena con-
siderati. Incide anche sugli obiettivi, dato appunto il carattere preva-
lentemente antropizzato degli ambienti (le citta) nei quali gli indivi-
dui sono chiamati ad inserirsi, e sui metodi: approccio interdiscipli-
nare, massima valorizzazione dell’attivitd degli allievi, prevalente ri-
corso alla soluzione dei problemi concreti della comunita e al lavoro
di gruppo sono le indicazioni, in verita tutt’altro che originali, che

1) é . \‘I‘.f.lBg?;fKIN, M. ELMANDIRA, M. MALITZA, Imparare i fufiro, Milano, Monda-
orl, .
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1a strategia elaborata dagli organismi internazionali suggerisce per Pe-
ducazione relativa all’ambiente.

D’altra parte si sottolinea come gli sforzi finalizzati a promuo- .
vere un pitt responsabile rapporto con I’ambiente possano, appunto |

per questo, risultare funzionali ad uno svecchiamento dei sistemi e
dei metadi di istruzione e come, per contro, 1’organizzazione stessa
dei sistemi educativi influisca sugli esiti dell’educazione ambientale.

Per Pattuazione di questa strategia @ richiesto il contributo di
tutte le agenzie di formazione. Scuola, mezzi di comunicazione di mas-
sa, gruppi ed associazioni, giovanili e non, debbono concorrere alla
realizzazione di un disegno comune. Ma, almeno inun primo tem-
po, sono soprattutto i mezzi di comunicazione di massa ad essere chia-
mati in causa, consentendo essi una ampiezza ed una rapidita di dif-
fusione del messaggio «ecologico» che non possono temere concor-
renza alcuna.

Si ritiene del resto che il linguaggio da questi utilizzato possa riu-
scire particolarmente incisivo e soprattutto che esso si adatti assai bene
a veicolare gli aspetti pili sensazionali deila problematica ambienta-
le. Anche la scuola, come si & visto, ed in particolare guelia deli’ob-
bligo, viene responsabilizzata, mentre all’istruzione superiore viene
affidato soprattutto il compito della formazione delle figure profes-
sionali le cui decisioni maggiormente incidono sugli equilibri
ambientali. _

Questo & dunqgue il quadro teorico di riferimento e queste sono
le linee operative messe a punto dalle organizzazioni internazionali
ormai da quasi dieci anni. Si tratia indubbiamente di un progetto am-
bizioso, forse troppo, appunto per questo destinato a rimanere sulla .
carta, ’

In effetti, nonostante gli indiscutibili progressi di cui si & parla-
to in apertura di discorso, si possono oggi rilevare, sul fronte dell’e-
ducazione ambientale, alcuni aspetti tutt’altro che rassicuranti. L’ im-
pressione che se ne ricava é soprattutto quella di un forte calo di ten-
sione, di una neita inversione di tendenza rispetto al dilagare delle
tematiche ecologiche, verificatosi anche in campo educativo a parti-
re dagli inizi degli anni *70.

Come per tutte le mode, educative e non, anche quella dell’eco-
logia ¢ dell’ambiente non pud non pagare lo scotto della propria na-
tura effimera e sparire con la stessa rapidita che ne ha segnato la com-
parsa. Sotto questo profilo, il riflusso in atto per Peducazione am-
bientale potrebbe anche considerarsi salutare e venire inteso come ul-
teriore dimostrazione di quanto si riveli velleitario ogui tentativo di
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evitare, col ricorso alla pura e semplice propaganda, i tempi e le dif-
ficoltd proprie di un’autentica azione educativa.

Per quanto condivisibile, perd, questo giudizio pud risultare trop-
po sbrigativo. Soprattutto pud impedire di cogliere alcuni tratti det
fenomeno che si sta considerando, la cui portata educativa & senza
dubbio rilevante. Il calo di attenzione per i problemi ambientali, che
sembra essersi prodotto prevalentemente all’interno del sistema for-
mativo scolastico, si accompagna all’attenuazione di altre istanze che
si erano manifestate prepotentemente nello stesso periodo che vede-
va diffondersi I'interesse per I’ «ecologia»..Esse avevano trovato mo-
do di esprimersi nella diffusione della teoria e della pratica della ri-
cerca ed in quella del lavoro interdisciplinare, cui venivano princi-
palmente affidate le speranze di una radicale rifondazione del rap-
porto educativo.®

Si tratta del resto di un parallelismo che non manca certo di
giustificazioni.

Anzitutto va ricordato che alla base della insolita disponibilita
dimostrata dagli insegnanti nel recepire le tematiche «ecologiche» non
vi era soltanto la consapevolezza della gravita del problema e delle
responsabilitd di competenza della scuola o il semplice desiderio di
agganciarsi a temi di attualitd.®

Vi era anche, con tutta probabilita, I’intenzione di sfruttare le
potenzialitd innovative (sul piano dei contenuti e dei metodi, ma an-
cor piy‘l_su quello defla stessa organizzazione del lavoro scolastico e
dei rapporti tra scuola e territorio, tra scuocla e societd) racchiuse nel-

2} Per una analisi delle diverse teorizzazioni della didattica della ricerca si veda: L. LUMBEL-
LI, Motivagione ¢ (rasmissione neile didatticq della ricerca, in AA, VV., Educazione alia
riverce e trasmissione del sapere, Torino, Loescher, 1981, pp. 225-264.

3) Stando a quanto emerso dalla indagine condotta nel 1975 su un campione di docent] def

vari gradi della scuola italiana, le sollecitazioni a trattare problemi ¢cologici provenivano
prevalentemente da avvenimenti e situazioni concrete (78,6%%). Seguono, in ordine di ino-
portanza, quelle derivanti dalla lettura di pubblicazioni o di articoli (38,1%) o da riferi-
menti contenudi nej libri di testo e le richicste degli allievi (25,8%). Questa indicazione va
perd integrata da quelle relative alle finalitd del discorso ecologico in ambito scolastica ed
atla impostazione metodologica necessaria per I’inserimento della tematica ecologica nelle
scuole. ‘
Per il primo aspetto, la quasi totalitd degli intecpellaii privilegiava netiamente (81,3%} [a
finalizzazione d¢l discorso ecologleo alla formazione umana complessiva. Per il secondo,
se Si prescinde dalla maggioranza relativa di consensi per 13 risposta che ne fa una questio-
ne di formazione umana e di edneazione civile pit che didattica, la valorizzazione del riferi-
mento all’ecologia come occasione di rinnovamento pedagogico € didattico si esprime con
Pelevata percentuale di risposie (48,6% e 42,3%) che postulano Pinserimento dell’ecologia
in una rinnovata didattica delle discipline scientifiche o che richiedono un‘impostazione in-
terdisciplinare (P. MELODIA, 8. ROLANDO, Ecologia e ambienie nella scuola fraliana,
Milano, Federico Motia Editore, 1978, pp. 77 € segg.).
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1’accostamento ai problemi dell’ambiente. D’altra parte tale accosta-
mento veniva a tradursi quasi in modo spontaneo nella ricerca d’am-
biente e nel lavoro sul campo, per quanto queste modalita didattiche
non potessero esaurire, di per sé, i possibili approcci alla questione
ambientale, .

. Bsse, ad oghni modo, trovavario nella integirazione delle compe-
tenze disciplinari sia la propria motivazione che il proprio risultato,
evidenziando cosl il significato delle conoscenze e delle abilitd acqui-
site 0 da acquisire ed esplicitando la funzione che esse assolvevano
nella soluzione dei problemi umani e sociali pilt rilevanti. Né biso-
gna dimenticare che erano proprio questi gli anni in cui, anche nel-
I’ambito della ricerca accademica, la tendenza dominante (in verita,
spesso, tutt’altro che disinteressata) era quella che privilegiava la fi-
nalizzazione della ricerca (si pensi appunto ai progetti finalizzati del
C.N.R.).

Anche per I’adozione generalizzata del metodo della ricerca e del-
I’approccio interdisciplinare & fin troppo facile riconoscere che si &
trattato di orientamenti ailla moda, per lo pit assunti acriticamente,
sentiti, piuttosto che pensati e capiti, al punto che, in molti casi, il
compito delle iniziative di aggiornamento su questi temi era soprat-
tutto quello di creare un minimo di chiarezza terminologica. Diffi-
cilmente tuttavia si potrebbe negare 'esistenza, all’origine di tali orien-
tamenti, di istanze autentiche di rinnovamento e del bisogno di dare
un senso ed uno scopo al proprio impegno educativo. Ed il rischio,
in questo tipo di innovazione educativa per successivi contraccolpi,
& appunto quelio che anche le esigenze e le spinte pilt genuine venga-
no mortificate e affossate, unitamente agli aspetti pit effimeri delle
tendenze alle quali si sono agganciate.

Che perd non si sia trattato soltanto di una moda e che pertanto
il problema dell’educazione ambientale si ponga oggi principalmen-
te in termini di esistenza delle condizioni per un salto di gualita lo
dimostrano le dimensioni del fenomeno cui si & fatto cenno, L’im-
pressione dell’inizio, per I’educazione ambientale, della fase discen-
dente della parabola non sembra infatti circoscritta a particolari con-
testi scolastici o culturali.

Sembra al contrario trattarsi di una tendenza generalizzata, che
coinvolge la strategia avviata su scala planetaria.

Essa riguarda anzitutto ’enfasi posta sul contributo che 1’edu-
cazione pud recare alla soluzione dei problemi ambientali. Il signifi-
cato, che ’educazione all’ambiente aveva assunto, di strumento di
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una profonda trasformazione delle risorse culturali di cui ci si avvale
per orientare e gestire { rapporti con la realtd ambientale & venuto
quasl scomparendo ed il primato ¢ di nuovo attribuito all’intervento
politico e tecnologico.

Q}lesta tendenza emerge in tutta evidenza dalla lettura dei docu-
mentl internazionali sull’ambiente. Nell'arco del decennio intercor-
50 tra la Co_nferenza di Stoccolma sull’ambiente umano del 1972 ¢
1 }ncontro di Nairobi del Maggio 1982, che ha riunito rappresentanti
di 105 Paesi per commemorare appunto il decennale del primo avve-
nimento, si regisira un considerevole ridimensionamento delle spe-
ranze riposte nell’educazione.

La raccomandazione n° 96 approvata dalla Conferenza di Stoc-
colma invitava gli organi delle Nazioni Unite, ed in particolare I’U-
nesco, ad a'dott'arei provvedimenti necessari per stabilire un program-
ma _educatwo internazionale d’insegnamento interdisciplinare, sco-
IaSt.lCO ed extrascolastico, relativo all’ambiente, rivolto a tutti ¢.tale
da_mteressare tutti i gradi dell’insegnamento. Ma una ulteriore sot-
tolineatura del ruolo dell’educazione consisteva net fatto che ad essa
era dedicato uno dei principi stabiliti dall’unanimitd dei partecipan-
ti. I_l prlI:ICIIJiO n®° 19 della Dichiarazione affermava infatti che I’edu-
cazione 1n campo ambientale ¢ essenziale per porre le basi di un’opi-
niqne illpminata e di una condotta responsabile da parte degli indivi-
d_ul, enti e comunitd per proteggere e migliorare la qualita dell’am-
biente. S_ottolineava altresi Pimportanza di un’azione dei mezzi di co-
municazione di massa, che, in luogo di contribuire al degrado del-
l.amb'lente, ne promuovesse il rispetto e il miglioramento per la rea-
lizzazione di un integrale sviluppo umano,

_Queste indicazioni venivano successivamente sviluppate dal Col-
loq_um di Belgrado del 1975, che, con la Carta omonima, definiva
16: linee guida per una strategia di potenziamento dell’educazione am-
ble_n_talle su scala planetaria, e dalla Conferenza Intergovernativa di
:[‘blllsm del 1977, che, facendo proprio il documento di Belgrado, ne
individuava le modalitd di attuazione,

Prendendo le mosse dalla constatazione del persistere e addirit-
tura ?[eI!’ aggravarsi dello stato dell’ambiente, la Dichiarazione di Nai-
;'obl 1nsiste soprattutto sull’importanza che la pace e la cooperazione
internazionale assumono come fondamento indispensabile della so-

4) Peril testo di‘tali ‘doc‘umenli si vedano il n® 1 del 1976 ed il 1° 1 del 1978 di «Connexions,
1[‘Bolletuuo di educazione ambientale a cura dell’Unesco e del PNUR {Programma per I’am-
biente delle Naziont Units). .
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luzione dei problemi dell’ambiente. Per quanto riguarda invece le li-
nee di intervento, occorre soprattutto stabilire un nuovo ordine eco-
nomico, adottare strumenti giuridici in grado di far fronte alle di-
mensioni internazionali del degrado ambientale, utilizzare tecnolo-
gie appropriate che rendanoc compatibile lo sviluppo e il progresso
sociale con I’istanza della conservazione, individuare nuove fonti rin-
novabili di energia e pianificarne "utilizzazione di concerto tra le di-
verse nazioni.

Solo al termine del documento vi & un rapido riferimento all’e-
ducazione, peraltro accomunata alle altre misure di prevenzione, da
preferirsi indubbiamente agli interventi riparatori. Cosi, accanto ad

. una adeguata pianificazione delle attivitd che possono avere un im-

patto sull’ambiente ¢ alla presa di coscienza delle proprie responsa-
bilitd ambientali in fase di adozione di nuovi metodi e di tecnologie
produttive, da parte delle industrie nazionali e multinazionali, si ri-
tiene anche importante aumentare la consapevolezza dell’importan-
za dell’ambiente attraverso I’informazione, ’educazione e la forma-
zione professionale. Essenziale ¢ infatti il coinvolgimento dei singoli
e I’adozione da parte di questi di comportamenti improntati al senso
di responsabilita. .

L’unica eccezione a quest’orientamento ¢ rappresentata dalla Car-
ta di Gubbio, redatta nel settembre 1982 dai partecipanti al Semina-
rio Internazionale «Terra Mater», promosso in occasione dell’otia-
vo centenario della nascita di San Francesco. Nonostante che le mo-
tivazioni di partenza siano le stesse del documento di Nairobi, e cio¢
Ia presa-d’atto del permanere di una situazione ambientale assoluta-

mente precaria, qui ’accento & posto soprattutto sull’intervento
educativo.

Quattro infatti delle sei richieste avanzate dalla Carta, riguar-
dano specificamente ’educazione. 8i chiede anzitutto il ricorso a forme
di apprendimento innovative basate sull’anticipazione e «sulla par-
tecipazione dei cittadini alle scelte per I’avvenire»® e la corretta dif-
fusione delle conoscenze sulle manifestazioni e sull’origine della crisi
ambientale. Allo stesso modo si invitano quanti nei vari paesi sono
preposti al’istruzione pubblica ad inserire obiettivi e contenuti di edu-
cazione ambientale nei programmi scolastici ed i capi delie varie reli-
gioni e delle Chiese di ogni confessione a richiamare «i propri cre-

5) 1l testo della Carta di Gubbio 2 riprodotto in calee ad un editoriale di MAURO LAENG
sul n°® 107 (ottobre 1983) di «Didattica delle scienzen.
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denti alla_ socialita della natura e al diritto-dovere morale del rispetto
dell’ambiente naturale ed umanoy.

E opportuno tuttavia sottolineare Ia profonda diversita tra i do-
cumenti precedenti, che, almeno formalmente, coinvolgono la respon-

sabilita degli stati membri delle Nazioni Unite, e quest’ultimo testo,
sottoscritto da intellettuali, il cui potere pud appunto esercitarsi esclu-
sivamente sul piano culturale.

_ Una ulteriore conferma dei nuovi indirizzi riguardanti I’educa-
zione ambientale si ottiene infine considerando i settori privilegiati
“dai programmi, varati dalle stesse organizzazioni internazionali, per
quanto concerne il potenziamento, per 'immediato futuro, delle stra-
tegie educative riferite all’ambiente. Se anche viene ribadita la vo-
lonta di proseguire ’attuazione dei piani di intefvento precedente-
mente fissati, [’attenzione si rivolge soprattutto alla scuola superiore
ed alla formazione professionale ed universitaria e si evidenzia cosi
Paffinitd con le fasi iniziali, caratterizzate appunto dalla specificita

“degli interventi auspicati e dal livello particolarmente elevato di sco-
laritd nel quale essi dovevano realizzarsi,

Cid, almeno in parte, pud essere inteso come tentativo opporti-
no di individuare delle priorita, in modo da evitare il rischio di un
velleitarismo inconcludente. Del resto, & appunto sui livelli terminali
della formazione, che, superata la fase della mera sensibilizzazione,

occorre insistere, se si vuole potenziare I’effetto moltipticatore della’

_educazione ambientale e qualificare il piti possibile la tipologia degli
Interventi. '

. Resta il fatto, tuttavia, che, al di 13 degli aspetti pit comprensi-
bili e.giustificabili, queste sottolineature lasciano scorgere dei muta-
mentl sostanziali di prospettiva, che si possono riassumere in termini
di valenza specialistica e settoriale dell’educazione ambientale. I ac-
cento ¢ posto di nuovo sulla peculiaritd degli obiettivi e dei contenuti
ambientali, pinttosto che sulle possibilita che essi presentano di una
profonda ristrutturazione della proposta educativa nella sua globali-
ta. L’educazione ambientale, in altri termini, sembra tornare a pro-
spettarsi solo come aggiunta, soltanto come un nuovo ambito della
formazione generale piuttosto che anche come nuovo modo di inten-
derla e di realizzarla. Il pericolo che si prospeita percorrendo questa
strada € di nuovo quello di una intellettualizzazione della questione
ambientale, di una separazione tra conoscenza dei problemi e scelte
esistenziali finalizzate alla loro seluzione: attuata solo sul piano co-
noscitivo I’educazione ambientale pud tradursi in immunizzazione e,
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al limite, favorire I’adattamento a condizioni sempre pitt degradate
dell’ambiente. )

Quello che sembra si sia venuto perdendo nel corso dell’attua-
zione delle strategie educative in favore dell'ambiente & la funzione
autenticamente innovativa dell’educdzione ambientale, il suo signi-
ficato di strumento per costruire una cultura veramente alternativa
e per produrre modificazioni del comportamento individuale e col-
lettivo in grado di incidere in misura apprezzabile sugli equilibri
ambientali. o

Tracciando un bilancio degli sforzi compiuti negli Stati Uniti da
un quindicennio a questa parte, Jean Mac Gregor, nell’editoriale di
uno degli ultimi fascicoli di «The Journal of Environmental Bduca-
tion»®, rileva l’involuzione riformista subita dall’ambientalismo,

" anche per quanto concerne i suoi risvolti educativi. Si & venuta per-

dendo, nel corso della sua diffusione, la caratteristica di radicalita
del messaggio ambientale, se con questa si intende 1a capacita di an-
dare alle radici, di cogliere i principi che stanno alla base delle inte-
razioni tra vita, culiura e comunita,

Per IYautrice, i conflitti e la confusione sperimentati nell’attua-
zione pratica delle proposte i educazione ambientale e la mancanza
di accordo sul modo di intenderla e sugli obiettivi da perseguire non
sono da addebitarsi soltanto ad un’incapacita di comprensione reci-
proca. Stanno piuttosto ad indicare la «dissonanza cognitiva» impli-
cita nell’accostamento delle implicazioni di un’etica ecologica al tipo
di rapporto sociale con la realtd che prevale in America. Essa, a sua
volta, esprime il conflitto insito nel combinare insieme valori e cono-
scenza; una pratica, questa, dalla quale il mondo accademico ed in
particolare quello scientifico si sono venuti progressivamente
allontanando.

Se guesto quadro della situazione pud considerarsi attendibile
e se tuttavia non si vuole accettare come ineluttabile la prospettiva
che vede affidata ad un gruppo sempre piu isolato di «patiti della
natura» ’espressione delle istanze di responsabilizzazione umana nei
confronti dell’ambiente, occorre.spingere pit a fondo "interpreta-
zione del fenomeno e chiedersi se a giustificazione di questo esito (in
parte senza dubbio scontato, trattandosi di un progetto particolar-
mente ambizioso) non possano essere individuati anche alcuni errori

6j I. MAC GREGOR, Vaiues To Live By, in: «The Journal of Environmental Education»,
© %Yol 15, 0° 2, Winter 1933-84,
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di valutazione delle potenzialitd proprie di ciascuna strategia
formativa.

Un’ipotesi sostenibile potrebbe essere quella che giudica ecces-
sivo e senz’altro infondato "affidamento delle sorti dell’educazione
ambientale ad alcuni canali formativi privilegiati, pur tenendo conto
del carattere obbligato di alcune scelte, una volta fissati i tempi e ’am-
piezza dell’intervento. Non ci si riferisce soltanto ai mezzi di comu-
nicazione di massa, cui, soprattutto all’inizio, era stato attribuito un
ruolo primario per guanto concerne la funzmnc di sensibilizzare I’0-
pinione pubblica.®

11 discorso riguarda anche la scuola, giustamente investita di una
grossa porzione di responsabilitd, in virty sia del ruolo che spesso
¢ costretta ad assumere di agenzia fondamentale di formazione uma-
na ¢ civile, prima ancora che di istruzione, sia delle potenzialita tipi-
che di questa istituzione per quanto concerne, piti che la qualitd del-
I’informazione, la criticitad con la quale questa pud venir comunica-
ta; una criticitd imposta, se non altro, dal bisogno di un minimo di
coerenza interna per le varie articolazioni curricolari.

Anche nel caso della scuola, come in quelio dei mass media, non
si tratta di mettere in discussione I’importanza del contributo senza
dubbio insostituibile che essa pud recare, a differenti livelli, ad una
visione pitt corretta dei problemi ambientali e, di conseguenza, alla
loro soluzione. Il problema, che peraltro riguarda I'educazione am-
bientale intesa nel suo significato piti comprensivo, & soprattutto de-
terminato dalla tendenza ad ignorare, di fatto, i limiti strutturali del-
la formazione scolastica. Questi, olire che individuabili in linea di
principio (in certo senso potremmo dire per definizione) si manife-
stano chiaramente in linea di fatto.

Non solo manca, per la questione ambientale come per molte
altre, una base di valori e di orientamenti sufficientemente condivisa
ed in grado di prospettarsi come messaggio educativo facilmente com-
prensibile € funzionale all’adozione di determinati atteggiamenti e
comportamenti,

Quand’anche questa esmtesse e quand’anche non andasse a sca-
pito di quella criticita che si & appena richiamata, resterebbe comun-
que da decidere fino a che punto la scuola, seppure in termini di in-
tervento puramente compensativo e di esercizio di una funzione vi-

7} Dubbi sull’efficacia dell’impicgo dei mezzi di comunicazione di massa sono sorti tuttavia
abbastanza presto, come dimostra il contributo di P.M. SANDMAN, Mass Environmentol
Education: Can the Media Do the Job?, in JLA.SWAN, W.B. STAPP (Eds), Environmen-
tal Education, New Yark, John Wiley & Sons, 1974, pp. 207-247. .

27

caria rispetto ad altre istituzioni, sia attrezzata per I'espletamento di
tale compito, E il problema, ovviaimente, non & solo quello delle com-
petenze professionali degli operatori scolastici € della loro capacita
di trasformarsi, anche a questo fine, in animatori detla comunita; ri-
guarda anche il modo in cui & sirutturata la scuola stessa, la vita che
in essa si svolge ¢ la sua capacita di porsi come modello, raccordato
con altri, di gestione responsabile delle interazioni tra gli elementi e
i fattori operanti nel sistema. _

La vicenda deil’educazione ambientale che si ¢ appena tratteg-
giata, come si ¢ ripetutamente sottolineato, si basa su impressioni,
seppur suffragate dall’analisi della letteratura e da alcuni dati di fat-
to certamente utilizzabili come indicatori, se non addirittura come
indici, dell’attenzione prestaia ai problemi dell’ambiente in ambito
educativo. Mancano del resto, a questo riguardo, rilevazioni empiri-
che sufficientemente recenti e di un certo respiro. I sondaggi com-
piuti risalgono al periodo iniziale della sensibilizzazione ecologica e
risentono ovviamente del clima che caratterizzava la «fase pioniera»
dell’educazione ambientale.®

D’altro canto, valutarne il grado di attuazione e di diffusione,
nel caso in cui la si consideri nell’accezione pitl impegnativa di crea-
zione ¢ trasmissione della cultura necessaria per amministrare le in-
terazioni con I'ambiente, si rivelerebbe impossibile, non solo per dif-
ficolta di ordine operativo.

Cid non significa che si debba rinunciare ad un approccio empi-
rico; questo ¢ pit che mai necessario, anche se nessuno s 111ude che
possa di per s¢ risultare risolutivo.

It problema & se mai quali aspetti privilegiare in un campo cosl
ampio e complesso. Occorrono senza dubbio informazioni fattuali,
per evitare che la pedagogia ambientale si risolva in un fatto pura-
mente speculativo, Ma occorre anche cominciare ad indagare i pro-
cessi attraverso i quali si realizza ’educazione all’ambiente, serven-
dosi sia di modelli sperimentali in gran parte ancora tutti da elabora-
re sia di schemi metodologici, che, mutuati dalle scienze naturali pit
che da quelle sperimentali, in certi casi meglio si adattano alla carat-
terizzazione della ricerca pedagogica come ricerca applicata.

Pia che determinare gli eventi educativi tenendo sotto stretto con-
trollo il maggior numero possibile di variabili, si tratierebbe di rile-

8) Oltre alla gia citata indagine sugli insegnanti, & da ricordare il sondaggio realizzato nel 1972
su un campione, st base nazionale, della popolazione scolastica delle elementari e delle me-
die e su un campione di studenti delle superiori della provincia di Milano (E. SCOTTO LA-
VINA, 5. ROLANDO, Ecologia, sciola, formagione, Milano, Federico Motta Editore, 1974).
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vare la presenza o meno di determinati effeiti e verificarne a poste-
riori il rapporto con variabili indipendenti (e cioé con particolari mo-
dalita di conduzione del rapporto educativo) almeno parzialmente iso-
labili nella complessa trama di interazioni in cui consiste P’educazione,

E questo I’approccio che si & privilegiato in questo lavoro, Pren-
dendo le mosse da una diagnosi dello stato attuale e delle prospettive
dell’educazione ambientale e dalla convinzione sopra espressa sulla
erronea valutazione delle responsabilitd e potenzialita di alcune agenzie
formative, si & individuato nell’extrascolastico lo spazio formativo
maggiormente idonee per I’attuazione di una educazione ambientizale
intesa come principale strumento della trasformazione culturale im-
posta dalla forma assolutamente inedita che hanno assunto i rappor-
ti tra umanitd e natura extraumana.

Nel formuiare questo giudizio si & tenuto conto soprattutto i
una specifica esperienza di formazione extrascolastica, lo scautismo,
che, sia per la vitalitd che dimostra di possedere, nonostante siano
trascorsi tre quarti di secolo dalle sue origini, sia per I’integralita del-
la formazione che si propone di attuare, almeno dal punto di vista
teorico, sembra prestarsi in modo tutto particolare all’attuazione delle
istanze di un’educazione ambientale considerata nella sua interezza,

Cid vale in teoria, per come ciog lo scautismo & stato concepito
dal suo fondatore e per come il metodo si & venuto strutturando, sem-

pre su di un piano teorico, in seguito alla sua applicazione su scala -

internazionale. Per ghi orientamenti pedagogici e metodologici pit re-
centi, cosi come per quanto concerne la concreta attuazione del me-
todo, il discorso & tutto da verificare. Bd & appunto da tale verifica
che pud prendere le mosse una ricerca volta ad approfondire i pro-
cessi educativi di cui si & detto.

EDUCAZIONE
E AMBIENTE NATURALE

1l primato dell’extrascolastico e la specificith del’ambiente naturale

Pur non volendo in questa sede affrontare la complessa proble-
matica pedagogica.relativa alla formazione extrascolastica, la supe-
rioritd a questa attribuita in quanto ambito nel quale ¢ soprattutto
possibile attuare un’educazione ambientale intesa nel suo significato
pil pregnante esige un minimo di giustificazione, Prima ancora esi-
ge che si precisi come con questo termine non ci si riferisca ne, da
una parte, alla molteplicita di stimolazioni, prive di specifica inten-
zionalith pedagogica, presenti in un determinato contesto sociocul-
turale (educazione funzionale), né, dall’altra, all*influsso educativo
esercitato da istituzioni ed agenzie formative diverse dalla scuola, guale
potrebbero essere ad esempio la famiglia o i mezzi di comunicazione
di massa. Ci si riferisce piuttosto ad una concezione «forte» dell’e-
ducazione extrascolastica, per molti aspetti coincidente con quella trat-
teggiata da Riccardo Massa nel volume dedicato a questo temaid,
che ne sottolinea soprattutto il carattere di esperienza in ¢erto senso
«totale» e che ne evidenzia qucl potenziale di alternativita (pit © me-
no accentuata, s’intende) che n la famiglia, né la scuola, né il mon-
do del lavoro, né, a maggior ragione, le istituzioni totali o i mezzi
di comunicazione di massa sono in grado di esprimere,

Appunto su questo potenziale di alternativita, che non si confi-
gura necessariamente come rifiuto della famiglia, della scuola ¢ del

1) R. MASSA, L’educazione extrascolastica, Firenze, La Nuova Italia, 1977,
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lavoro, si fonderebbero, anche per quanto concerne la questione am-
bientale, le speranze di ¢hi vuol sottrarsi ad una sorta di rassegnazio-
ne al’impotenza educativa. Solo infatti la presenza di uno spazio re-
lativamente autonomo e privo di una funzionalitd troppo rigida nei
confronti del sistema sociale e culturale, consentirebbe di non limi-
tare'al caso ¢ alla conseguenza di un errore la possibilita di produrre
un’autentica innovazione,
D’altro canto, a ben considerare, & su tale relativa autonomia,
. ancor pit forse che su differenze di ordine esclusivamente contenuti-
stico, che si fonda la stessa complementaritd che la formazione ex-
trascolastica riesce ad assicurare nei confronti dell’azione svolta dal-
la scuola e dalla famiglia.
Ovviamente si tratta di una schematizzazione che impone molte
cautele e che, come tutte le generalizzazioni pedagogiche di questa

portata, sconta 1'astrattezza del riferimento a realtd in effetti estre-
mamente differenziate, al punto da risultare tra loro incomparabili,

Senza contare poi che, anche prescindendo da questo limite, il mar-
gine di autonomia di cui si & detto potrebbe, tutto sommato, rivelar-
si illusorio. Quand’anche non si riuscissero a individuare, per ’ex-
trascolastico, condizionamenti e funzionalitd, pur se indiretti e sot-
terranei, agli orientamenti culturali dominanti, I’alternativita potrebbe
risolversi in estraneazione ¢ I’adattamento ad una realta diversa in
sterile evasione e fuga nell’utopia. B anche questo, al di 1a delle in-
tenzioni, potrebbe risultare funzionale al sistema dal quale ¢i si pro-
pone di emanciparsi.

Un discorso abbastanza simile pud essere fatto per la dimensio-
ne di totalita che caratterizza I’esperienza formativa extrascolastica,
sulla quale, del resto, si basano soprattutto le potenzialitd appena in-
dicate. E senz’altro vero che Ia perdita da parte della famiglia di una
funzione autenticamente produttiva, I’incapacita che la stessa scuola
manifesta, non solo per quanto concerne la preparazione al lavoro
e pi in generale all’inserimento nella societd, ma anche per quanto
attiene all’acquisizione degli strumenti culturali di base da parte de-
gli allievi, e la parcellizzazione esasperata delle competenze nel siste-
ma produttivo (tna a ¢id si potrebbe anche aggiungere la burocratiz-
zazione ¢ 'ingovernabilita delle strutture preposte all’erogazione dei
principali servizi sociali) sono tutti aspetti delle attuali condizioni di
esistenza che incidono a livello strutturale sulle potenzialita educati-
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ve proprie della fa_miglia, della scuola e del mondo del lavoro.

Ed & altrettanto vero che si tratta di acquisizioni in gran parte
irreversibili e che postulano un supplemento di mediazione educati-
va, che pud trovare appunto nell’extrascolastico maggiori possibilita
di aftuazione sufficientemente organica e relativamente priva di con-
traddizioni con I’esperienza guotidiana. Ma, anche in guesto caso,
ci si riferisce a proposte di educazione extrascolastica in senso forte,
da non confondere con le pill frequenti modalit di fruizione del tempo
libero, giovanile e non, la cui incidenza sul sistema formativo con-
temporaneo deve considerarsi particolarmente modesta. Non solo;
anche per quest’aspetto valgono le considerazioni appena formulate
sulle potenzialita innovative insite nella formazione extrafamiliare ed
extrascolastica.

Anche qui il rischio pud essere quelle di un’efficacia educativa
soltanto apparente, di fatto compromessa all’origine dalla radicale
estraneitd di tale esperienza formativa (che appunto per questo si ver-
rebbe a configurare come momento esclusivamente ludico) rispetto
ai problemi reali dell’esistenza e alle modalita di adattamento all’am-
biente e di trasformazione di €ss0, in cui consistono le possibilita di
soluzione di tali problemi. Ma & questo un rischio che, pur meritevo-
le della massima attenzione da parte di pedagogisti ed educatori, non
& opportuno esasperare, dal momento che proprio su questa genera-
le trasferibilitd degli apprendimenti realizzati in situazioni specifica-
mente predisposte per I’addestramento si fondano le possibilita stes-
se della educazione,

Merita se mai di essere sottolineata la dimensione eminentemente
Indica, cui si & appena fatto cenno, dal momento che soprattutto in
essa potrebbe essere individuata la peculiarita della formazione ex-
trascolastica. Cit non tanto per la maggior rispondenza che essa ver-
rebbe ad avere, in tal modo, nei confronti delle esigenze tipiche dei
soggetti in evoluzione, quanto piuttosto per I'idoneita, che manife-
sterebbe in misura superiore ad aliri ambiti formativi, a supportare
situazioni e attivitd che simulano i pill impegnativi processi di adat-
tamento e di trasformazione della realta,

Non vi sono d’altra parte difficoltd a considerare I’intero pro-
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cesso formativo come un unico grande «gioco di simulazione»®,
Sotto questo profilo, la dimensione di integralita dell’educazio-
ne impartita si baserebbe sulla completezza e sull’organicita della si-
mulazione realizzata e cioé sulla capacita di quest’ultima di far spe-
rimentare e comprendere le interazioni con ’ambiente ed il ruolo che

la mediazione culturale svolge ai fini di un adattamento e di una tra-
sformazione responsabili, tanto individuali che comunitarie. Nella si- .

mulazione attuata dalle esperienze di educazione extrascolastica ri-
sulterebbe poi pinu evidente, per chi apprende, 1a funzione stessa del-
la cultura e dell’educazione ed anche questo finirebbe per contribui-
re ad una pit agevole costruzione dei significati e ad una pin estesa
ed efficace trasferibilitd degli apprendimenti realizzati.

Pil che suoi singol aspetti, sarebbe 1’esistenza umana riella pie-
nezza delle sue dimensioni, dei suoi bisogni, delle sue funzioni e del-
le sue opportunita ad essere sperimentata, grazie alla semplicita, rap-
‘presentativita, globalita e riduzione ad una scala che ne faciliti la com-
prensione, dell’esperienza pr oposta.

Su questo piano, almeno in certi momentl della crescita, la fa-
miglia rischia di propotre esperienze, da una parte, troppo reali per
poter assumere il ruolo di simulazioni e, dall’altra, spesso troppo con-
trollate e protette per consentire ’esercizio personale ed autonomo
delle funzioni che devono essere apprese. Per la scuola il rischio &
invece quello inverso, non riuscendo essa né a garantire una suffi-
clente integrazione delle competenze e abilita che in essa si acquisi-
scono ne, cosa per certi aspetti pihl importante, a favorire I’utilizza-
zione di tali competenze e abilitd per la soluzione di problemi esisten-
ziali, per quanto anch’essi, almeno per certi aspetti, simulati.

Questa integralita degli esiti formativi, che significa ovviamente
armonia tra i differenti aspetti della personalitd, e gquesta completez-
za delle funzioni {cognitive, affettive, motorie, sociali, ecc.) che i sog-
getti sono chiamati a esercitare nelle esperienze forti di educazione
extrascolastica trovano evidentemente un riscontro nelle caratteristi-
che dell*ambiente utilizzato: esso deve appunto prospettarsi come am-

2} CIr. J, L, TAYLOR, R. WALFORD, I giachi df siniulazione per Papprendimento e Fad-
destramento, Ml]ano, Mondadori, 1979.

Un tentalivo di analisi in questa ottica del metodo educativo dello scautismo (peraltro coe-

rente con il mgnificato di grande pioco ad esso attribuito dallo stesso Baden Powell) & sta-
to compiuto da chi scrive con alcuni contributi apparsi sul periodico per i capi dell’ Agesci,
«3cout-Proposta educativan, nel luglio, settembre e dicembre del 1980.
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biente totale, come sistema nel guale sono rappresentati i principali
fattori e le principali componenti che determinano le interazioni gra-
zie alle quali si struttura I’ambiente reale. Proprio perché deve essere
particolarmente ampia e articolata la gamma di modalitd nelle guali
si concretizza il rapporto con ’ambiente, altrettanto ricea e differen-
ziata deve essere Ia tipologia degli ambienti coi quali imparare ad in-
teragire e, quindi, da impiegare nella simulazione educativa.

Anche da questo punto di vista la formazione extrascolastica pud
presentare alcuni vantaggi rispetto alla istituzione familiare ed a quella
scolastica, pur non potendo competere con la prima guanto ad in-
tensitd e a durata dell’influenza prodoita ¢ con la seconda quanto
a specializzazione e strutturazione dell’ambiente proposto. B saprat-
tutto in ambito extrascolastico che Pambiente pu® assumere picna-
mente, in termini formali, il ruolo di risorsa educativa per eccellen-
za®, guali che'siano le dimensioni e il grado di strutturazione del-
I’ambiente organizzato. Apparentemente almeno, ¢ I’ambiente rea-
le, e ciog quello che viene considerato tale appunto perche esterno
rispetto alla casa e alla scuola, che viene utilizzato e ¢id concorre senza
dubbio a produrre un’impressione di totalitd e -di vitalita,

La totalita e la relativa compiutezza dell’esperienza educativa ex-
trascolastica pud poi ritenersi determinata, almeno in parte, anche
dal grado di naturalitd degli ambienti utilizzati.

Cio vale soprattutto quando un ambiente allo stato relativamente
naturale viene assunto come strumento privilegiato di educazione. B
il caso, ad esempio, come si avrd modo di vedere, dello scautismo,
Ma & abbastanza sintomatico, che, come sottolinea Massa®, le espe-
rienze dotate di pill intensa specificitd pedagogica che si collocano
& meta strada tra le proposte alternative o innovative del modello fa-
miliare, siano «legate a una produzione di tipo agricolo, anche se spes-
so inserita in un ciclo economico di tipo industriale e se essa stessa
caratterizzata da elevati livelli di meccanizzazione e industrializzazio-
nex». Vi & communque, in tali esperienze, una sottolineatura del signi-
ficato del lavoro umano come trasformazione e reintegrazione della
realta naturale e viene pertanto salvaguardata, anche nella dimensione

3) Su questo tema si veda sopratindto il Incido volumette di B, G. WATTS, Environmentel
Studies, London, Routledge & Kegan Paul, 1569,
41 R. MASSA op. cit., p. 24.
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temporale, la complessita delle interazioni tra 'uomo e ’ambienie.®

E si pud ricordare come sempre al modelle delle comunita rura-
li si ispirino numerose esperienze terapeutiche, non ultime quelle fi-
nalizzate al recupero dei tossicodipendenti. Ma, anche quanclo non
li assume come ambienti educativi per eccellenza, la formazione ex-
trascolastica consente, quasi per definizione, una valorizzazione del
contatto con ambienti naturali in misura decisamente superiore al-
meno a quella normalmente consentita dalla scuola. In questo caso,
pit che di funzione sostitutiva, si pud parlare di una funzione inte-
grativa. Essa consiste in primo Iuogo nel fornire opportunita di con-
tatto con ambienti «diversi» e di scoperta e consapevolezza di quel
fondamento materiale dell’esistenza, spesso sopraffatto dal control-
lo che PPuomo esercita sul funzionamento degli ecosistemi.

In secondo luogo, essa si identifica con la valorizzazione di mo-

dalita di approccio basate, per un verso, sull’operativita e suil’eser-

cizio di una funzione manipolatrice e trasformatrice e, per ’altro,
sui risvolti emozionali del contatto con situazioni di relativa naturalita.

Diversamente da quanto capita nella scuola, ove & soprattutto

la dimensione cognitiva ad essere privilegiata, 1’'accento viene posto
sulle esperienze immediate o di primo grado dell’ambiene fisico, rea-
lizzate soprattutto attraverso 1*azione e I’esercizio della responsabili-
ta. Si traita senza dubbio di un aspetto di notevole rilevanza per I’e-
ducazione ambientale, che tuttavia pud prestarsi a favorire equivoci
¢ generalizzazioni indebite ed al quale, appunto per guesto, ¢ neces-
sario dedicare una certa attenzione., Non intendiamo riprendere in
questa sede la questione, gid tratiata altrove®, dell’artificiosita del-
la contrapposizione tra umanita ¢ natura o tra natura e cultura. Pre-

_me piuttosto considerare in che misura e secondo quali modalita la
valorizzazione dell’ambiente naturale, inteso tanto come contenuto
quanto come spazio e risorsa privilegiata o integrativa della forma-
zione (soprattutto extrascolastica) risulti un passaggio insopprimibi-
le per un’educazione ambientale; che, per essere tale, non pud non
essere anche un’educazione alla natura.

5} Interessanti spunti per la comprensione del madello di rapporti tra individuo e ambiente
tipico della civiltd rurale si trovano in: F. FORNARIL, L individuo e la simbolizzazione
dell’ambiente, in V. MATHIEU {(a cura di), fadividuo e ambiente, Bologna, It Muling,
1973, pp. 211-223,

) Cfr. E. BARDULLA, M, VALERI, Eeclogia e educazione, Firenze, La Muova Italia, 1975,
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11 riferimento alla natura concepita come obiettivo, contenuto
e strumento di formazione accompagna fin dalle origini la proposta
educativa riferita all’ambiente. Anzi, & proprio da tale riferimento
che quest’ultima prende le mosse, se, come afferma Stapp, tratteg-
giando la storia del movimento conservazionista negli Stati Unitim,
la fase iniziale della crescita di tale movimento, quella della «preser-
vazione» di territori alle stato selvaggio per realizzarne Parchi o «San-
tuari» naturali, viene accompagnata dalla diffusione di due tenden-
ze educative, volte rispettivamente a svijuppare la conoscenza ed il
rispetto dell’ambiente naturale (nature education) e a valorizzare al
massimo la vita all’aperto, ad un tempo come risorsa e obiettivo di
formazione (outdoor education).

Solo successivamente ’attenzione viene posta su questlom spe-
cifiche di tutela e di gestione delle risorse naturali minacciate di di-
struzione, mentre nell’ultimo stadio, a partire cioé¢ dagli anni settan-
ta, il problema nen é pit focalizzato sulla natura bensi sull’ambien-
te; di questo si sottolineano soprattutto la dimensione qualitativa e
quella sistemica, come pure si evidenziano le responsabilits che com-
petono all’nomo come principale responsabile dell’equilibrio che si
stabilisce in un sistema finito. In certo senso, attraverso questi suc-
cessivi passagei, ’educazione ambientale si umanizza e si razionalizza.

Accanto tuttavia alla valorizzazione dell’approccio scientifico
consentito dalle discipline ecologiche, Ia comprensione della natura
sistemica dell’ambiente ¢ della necessita di tener conto, nell’opera di
trasformazione della natura, dei principi che ne regolano il funzio-
namento € ne determinano I’equilibrio, passa anche attraverso espe-
rienze autentiche e partecipate di naturalitd. Passa ciog anche, se nion
sopratiutio, attraverso le sensazioni e le emozioni.

E soprattutto su queste ultime che, per qualche autore, possono
fondarsi le speranze di una migliore qualita della vita e Ia possibilita
di evitare ulteriori degradazioni dell’ambiente. Di fronte alla questione
ambientale non si pud rimanere neutrali e la conoscenza dell’ecolo-
gia non ¢ in grado, in guanto tale, di determinare gindizi di valore.

7 W. B. STAVP, Hisiorical Setting of Envirommenta! Education, in 1. A. SWAN, W. B.
STAPP (Eds), op. cit., p. 42-49.
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Questi trovano il proprio fondamento soprattutto nell’emotivita, ov-
viamente da non confondere con le reazioni isteriche scatenate dal-
l’esplodere della questione ambientale.

«I principi ecologici possono guidare il sentlmento el valori de-
vono essere temprati attraverso la nostra comprensione scientifica del-

ambiente. Ma il proporsi di rimanere neutrali e insensibifi in uno

studio dell’ambiente & impresa frustrante e disumanizzante. L’azio-
ne in favore dell’ambiente deve fondarsi sulla creazione di nuovi va-
lori o sulla riformulazione di quelli del passato. In definitiva, la no-
stra sensibilitd per ’ambiente & cid che ¢i pud indurre ad assumere
con maggiore saggezza le nostre responsabilita nei confronti
del’ambienter.®

Ma, per quanto simili affermazioni pOssano anche ritenersi con-
divisibili, notevoli sono le difficolta che si incontrano nel tentativo
di appurare i processi che dovrebbero mediare 1’influenza che la frui-
zione di ambienti naturali si ritiene produca sulla formazione di una
maggiore sensibilitd ambientale. Non ¢ certo d’aiuto, a questo sco-

po, I’abbondante pubblicistica di supporto a progetii di tutela di spazi -

naturali di particolare rilevanza e significato®; in essa infatti I’effi-
cacia educativa di tali ambienti viene data per scontata ¢ non si av-
verte quindi Ia benché minima esigenza di esplicitare le motivazioni
che la sorreggono.

In ambito pili strettamenie pedagogico, per contro, I’attenzione
& rivolta esclusivamente allo studio scientifico della natura ¢ alle mo-
dalitd secondo le quali esso deve attuarsi nelle successive fasi della

formazione. Per trovare contributi che si riferiscano agli aspetti che -

stiamo considerando bisogna risalire all’inizio del secolo e rivolgersi
agli esponenti dell’attivismo ¢ ad alcune tra le pil significative espe-
rienze delle «scuole nuove». B questo d’alira parte il movimento pe-
dagogico (cui peraltro appartiene lo stesso scautismo), che, prenden-
do le mosse dalla concezione rousseauniana e da quanto emerge dai
primi contributi della psicologia scientifica, utilizza il modello biolo-
gico dello sviluppo e dell’adattamento all’ambiente nella interpreta-

8) M. TEBRRY, Teaching for Survival, New York, Ballantine Books, 1971, p, 192,
9) Per un esame di quest’aspeito si rimanda alla relazione su L ‘educagione ambientale per
" it parco e altraverso if parco, che chi serive ha tenuto nel coeso del Convegno promosso
dall*Accademnia dei Lincei nel novembre 1983 i ¢ui atti sono in corso di pubblicazione.
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zione e progettazione degli eventi educativi, teorizzando, di conse-
guenza, la pin ampia utilizzazione dell’ambiente come contenuto e
mezzo di formazione.t»

La stessa psicelogia ambientale, che pure annovera, tra le carat-
teristiche che ne determinano I’identitd di settore specifico della ri-
cerca psicologica, lo studio dell’ambiente, «inteso tanto come natu-
ra non modificata dalla mano dell’uomo che come ambiente costrui-
to, e particolarmente come cittd»®V, non fornisce, su questo aspet-
to, indicazioni di particolare rilievo. In primo luogo e com’s del re-
sto comprensibile, anche in questo settore d’indagine 1’attenzione &
focalizzata sopratiutto sugli ambienti fortemente antropizzati (quel-
i appunto nei quali vive la quasi totalitd della popolazione umana),
per cui alla percezione degli ambienti naturali viene riservato uno spa-
zio tutto sommato alguanto marginale. Questo viene poi di fatto do-
minato da ricerche che valorizzano esclusivamente la funzione com-
pensativa e ricreativa degli spazi naturali, focalizzandosi soprattutto
sulle modalita di fruizione dei Parchi naturali da parte dei visitatori
e sulle caratteristiche che ne determinanc le preferenze e la
soddisfazione, '

Ma i risultati di tali indagini, soprattutto per la genericita delle
categorie impiegate e per la estrapolazione acritica di concetti e mo-
delli dalle discipline biologiche ed economiche, presentano un mar-
gine di discrezionalitd tale da renderne pressoché nulle le possibilitd
di applicazione.t?

Benché si limiti a delineare alcune possibilita e ipotesi di ricerca,
merita di essere segnalato, per le suggestioni che pud fornire per la

18) Per una ricostrnzione sommaria ma estremamente chiara del ruolo atiribuito alla natura
nella pedagogia moderna si veda la prima parte del gid citato volumetto di D, G. WATTS.
Sull’evoluzione del congetto ¢li ambiente e della sua utilizzazione nelle differenti concezio-
ni pedagogiche si veda inveca il volume di G, FLORES TP ARCAIS, L'ambiente, Brescia,
La Scuola, 1962 e, dello stesso autore, la voce «ambienten nel Nuovo Dizionario di Peda-
gogin (Roma, Edizioni Paoline, 1982).

11} C. LEVY - LE BOYER, PFsicologia deli’ambiente, Barl, Laterza, 1982,

12y A conclusioni sostanzialmente analoghe giunge anche . MERCER, dopo aver compiuto
una rassegna delle linee di ricerca seguite negli ultimi decenni nello studio dell’ enédoor
recreation (Qittdoor recreation: Conterporary Research and Polley Issues, int T, O RIOR-
DAN, R. C. D'ARGEL (Eds), Progress ir Resource Managemeni and Environmental Pla-
ning, Chichester, John Wiley & Sons, 1979, val. 1, pp. 87-142.
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nostra indagine, un contributo di Samuel Klausner, riprodotte in uno
dei testi ormai classici di psicologia ambientale.0®

Proponendo un’interpretazione delle attivitd ricreative in termi-
ni di dramma simbolico recitato da un determinato gruppo, gquesto
autore individua tre dimensioni fondamentali, in base alle quali clas-
sificare le varie forme di ricreazione. Esse riguardano rispettivamen-
te I’aspetto ecologico, relativo al rapporto uomo-natura, quello so-
ciale, relativo al rapporto tra gli individui e quello psicologico, rela-
tivo alle dinamiche interne ad ogni soggetto.

Quanto alle modalita del rapporto instaurato con I’ambiente na-
turale, le attivitd ricreative possono essere suddivise a seconda che
esse comportino un movimento verso spazi aperti (ad esempio una
localita balneare) o ristretti (ad esempio una foresta), mentre una pos-
sibilitd intermedia & rappresentata da una situazione definita «noma-

dismo». E importante perd sottolineare che, al di 1a delle apparenze, -

la distinzione non & di carattere topografico, ma rignarda piuttosto
il tipo di attivitd che pud essere instaurato nei diversi luoghi ¢ che

il riferimento alle caratteristiche morfologiche di questi si giustifica

soltanto per ’universalita dei significati culturali attribuiti appunto
a tali caratteristiche, '

In riferimento alle relazioni sociali, le attivitd ricreative posso-
no invece essere distinte in centrifughe e centripete; le prime sono ca-

ratterizzate dalla ricerca dell’isolamento, mentre le seconde, senza dub-

bio piu diffuse, si traducono nella costituzione di nuovi rapporti
sociali,

L’ultima dimensione, quella psicologica, si articola anch’essa in
due categorie: quella che raggruppa le attivitad che comportano un
certo impiego di energia e che implicano atteggiamenti e comporta-
menti attivi nei confronti dell’ambiente e quelle caratterizzate per con-
tro dal risparmio ¢ dalla reintegrazione delle energie psichiche, che
si attuano soprattutto stabilendo un rapporto di passivita-ricettivita
con "ambiente naturale. ' ' '

Cosl, combinando tra loro la dimensione psicologica e queila so-
ciale, si possono configurare qudttro modelli ideali di situazioni ri-

13) S. Z. KLAUSNER, Récreation as Sociaf Actfion, in H, M. PROSHANSKY, W. H, IT-
TELSON, L. G. RIVLIN (Eds), Envirommental Psychiology {People and Their Physical
Settings), New York, Holt, Rinehart and Winston, 1976, pp. 418-432.,
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creative: il centripeto passivo, che si identifica per lo pitl con incon-
tri comunitari di natura contemplativa, gquali possono essere quelli
a carattere prevalentemente religioso; il centrifugo passivo, in ¢ui sem-
brano invece risuliare preminenti le motivazioni di ordine estetico;
il centripeto attivo, rappresentato ad esempio dal campo estivo degli
scouts o dalla partecipazione a manifestazioni sportive di massa, e
infine il centrifugo attivo, orientato prevalentemente alla acquisizio-
ne o alla verifica della padronanza delle tecniche indispensabili per
far fronte alle difficolta che la vita a contatto con 1’ambiente natura-
le comporta. E se poi questi si combinano con le tre categorie della
dimensione «ecclogicaw si ottiene 1a possibilitd di dodici distinti mo-
delli in base ai quali classificare le situazioni ricreative.

L’impressione di staticitd suggerita dalio schema proposto vie-
ne peraltro superata se si considera come le varie situazioni ricreati-
ve indlividuate si colleghino alle diverse forme che assume il dramma
simbolico realizzato da tali attivita,

Questo modo di considerare le differenti modalita di ricreazio-
ne come dramma, sviluppando il quale i soggetti coinvolti affronta-
no simbolicamente i loro problemi esistenziali, richiama quanto si &
osservato sopra a proposito della dimensione eminentemente ludica
della formazione extrascolastica ¢ della sua valenza educativa. So-
prattutto per 'utilitad che pud manifestare ai fini della giustificazione
di tale valenza, & interessante notare come Klausner individui nel con-
cetto di «rinascita» una costante delle varie tematiche assunte dalla
drammatizzazione ricreativa, Ed & principalmente da sottolineare il
fatto che alla base di tale concetto venga posto un processo di regres-
sione, tanto sul piano individuale che su quello collettivo: un ritorno
a forme pih semplici di organizzazione personale e sociale.

«Esso ¢ favorito dall*allontanamento dalle consuete obbligazio-
ni imposte dal proprio ruolo, in particolare da quello lavorativo, ¢
dall’assunzione di ruoli nuovi e pill elementari. Soprattutto la fore-
sta si presta ad un gioco sul tema della regressione e della rinascita.
Da tempo immemorabile essa & servita come rifugio isolato © come

_ posto per nascondersint,

Ma il contributo pii1 sostanzioso all*approfondimento dei pro-
cessi che si instaurano tra uomoe e ambiente naturale & fornito da un

14) 5. Z. KLAUSNER, op, cft., p. 427,
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volume della pregevole serie Human Behavior and Environmernt, cu-
rata da Irwin Altman e da Joachim Wohlwill, dedicato appunto al
rapporio tra comportamento umano ed ambiente naturalet®, Si trat-
ta per molti aspetti di un’eccezione, dal momento che, come gia si
€ osservato e come riconoscono i curatori, I’argomento viene per la
pilt trascurato dagli studi ambientali. Un altro tratto di relativa ori-
ginalita consiste nella molteplicitd di approcci disciplinari in base ai
quali il tema viene affrontato; una caratteristica, guesta, che senza
dubbio ne pud aumentare la potenziale funzionalita all’elaborazione
pedagogica.

Ma la caratteristica senz’altro pil rilevante di questo lavoro, anche
in prospettiva pedagogica, consiste nell’obiettivo che esso si prefig-
ge: evidenziare Ia naturalitd, cioe I’indipendenza rispetto a condizio-
namenti di tipo culturale ed educativo, della categoria che identifica
natura ed ambiente naturale come distinti dall’artificio e dall’ambiente
costruito dall’uomo, per quanto concerne il tipo di risposte emesse
nei loro confronti dai soggetti umani.

Per ammissione dello stesso Wohlwill, autore del primo contri-
buto dedicato ai termini generali della questionets, la distinzione tra
i due tipi di ambiente non & né assoluta né pienamente verificata dal-
la ricerca empirica. Oltre alle differenze interculturali, d’altra parte;
esistono casi limite, al confine tra i due tipi di stimoli, la cui attribu-
zione all’uno o all’altro dominio riesce talvolta problematica, anche
all’interno di un sistema culturale omogeneco. Allo stesso modo, sem-
pre all’interno di una determinata cultura, si possono rilevare, nel
tempo, variazioni di notevele consistenza, quali sono ad esempio quelle
prodoite, nelle societd maggiormente industrializzate, dalla capillare
diffusione dei segni della presenza e dell’attivitd umane. Nonostante
cid e pur basandosi tale distinzione su criteri fondamentalmente pro-
babilistici, riesce difficile ignorare I’esistenza di elementi oggettivi alia
base del rapporto differenziato che le persone stabiliscono con ’am-
biente naturale, rispetto a guello costruito dall’uomo,

If primo di tali elementi, per Wohlwill, riguarda la dimensione
percettiva. Su questo piano le differenze tra ambienti naturali ed am-

15) 1. ALTMAN, J. B, WOHLWILL {Eds}), Behavior and the Naiural Environmeni, «Hu-
man Behavior and Environments, vol. 6, New York, Plenum Press, 1983,

16} J. F. WOHLWILL, The Concept of Nature: A Psychologist’s View, In I. ALTMAN, J.
F. WOHLWILL (BEds), op. cif., pp. 5-37.
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bienti costruiti riguardano anzitutto alcuni tratti recepiti visivamente.

Gli ambienti naturali, sempre in termini statistici, si caratteriz-
zano per ung prevalenza di linee e contorni curvi e irregolari, una
certa continuitd nelle gradazioni di forma e di colore e Iirregolarita
e rugosita deile superfici. Appunto per questo essi si verrebbero a col-
locare in una posizione intermedia in una seala che misuri il grado
di complessita e di abbondanza di stimoli forniti dai diversi ambienti
¢ che troverebbe i propri estremi nei casi di ipercomplessita o di mo-

. notona uniformita costituiti da contesti artificiali. In tal modo, te-

nendo-conto delia stretta correlazione esistente tra complessita e di-
versitda, da una parte, e attivazione affettiva, dall’altra, si potrebbe
spiegare I’effetto ristoratore prodotto dal contatto con ambienti na-
turali rispetto allo stress provocato dalla caoticita della vita cittadina,

D’altra parte il maggior equilibrio percepito negli ambienti na-

. turali non deriva soltanto dalla qualita e quantita degli stimoli visivi,

Vi sono altri due aspetti che concorrono a differenziare la natura dal-
I"artificio sul piano percettivo. Il primo riguarda il movimento, ge-
reralmente meno accentuato e discontinuo e, d’altro canto, pil pre-
vedibile negli ambienti naturali. Il secondo si riferisce a modalitd sen-
soriali diverse da quella visiva di ricezione delle informazioni prove-
nienti dall’ambiente. In particolare per la dimensione uditiva, si po-
trebbe rilevare che I’ambiente costruito dall’uomo & caratterizzato da

una quantita e complessita di suoni e rumori pit elevate di quelle ri-

scontrabili in natura. -
Sempre per quest’autore, una conferma dell’esistenza di diffe-
renze sostanziali negli stimoli rappresentati da ambienti naturali e ar-
tificiali consisterebbe poi nel rifiuto opposto ad alcuni tentativi di so-
stituzione di elementi ed ambienti naturali con altri prodotti dall*nuo-
mo (dai fiori finti ai campi da gioco sintetici). In effetti le difficolta
incontrate nel riprodurre fedelmente, tramite ’artificio, oggetti e am-
bienti naturali risultano superabili solo quando si tratti di singoli ele-
menti. Riesce invece impossibile ricreare sotto il profilo delle loro ca-

. ratteristiche visive, acustiche, olfattive, ecc. le complesse intercon-

nessioni tra materiale organico e inorganico propria degli ambienti
naturali.

Ma le differenze psicologicamente rilevanti tra ambienti natura-
li e artificiali non si limitano alla quantitd e qualita degli stimoli per-
cettivi che essi presentano. Coinvolgono anche la natura intesa sia
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come manifestazione di un processo di sviluppo e di cambiamento
spontaneo, sia come rifugio e come simbolo. E tuttavia principalmente
dalle ultime due accezioni che si possono ricavare spunti utilizzabili
in ambito pedagogico.

Quanto alla considerazione della natura come rifugio, preme so-
prattuito evidenziare come per Wohlwill, I’ occasione che essa offre
alle persone di sottrarsi momentaneamente alle tensioni della vita so-
ciale non dev’essere valutata soltanto in chiave negativa, come con-
trapposizione ad altri contesti. In termini assoluti questa caratteristi-
ca dell’ambiente naturale, ed in particolare delle zoneg pin selvagge,
si configurerebbe come mancanza di responsivitd. Diversamente da
quanto capita per i rapporti interpersonali, come pure per le intera-
zioni tra Puomo e la macchina, i rapporti con ’ambiente naturale
non sono pervasi da quelle retroazioni (feedback), che, per guanto
generalmente positive ed «educative», possono, in determinate cir-
costanze, essere fonte di stress,

Mel contatto con la natura non si & costretti ad osservare conti-
nuamente i comportamenti altrui per tenerne conto nella struttura-
zione delle nostre risposte. Difficilmente l’amblente naturale ci for-
nisce delle informazioni di ritorno.

«Questa incapacitd della natura selvaggia di essere smossa da chi
vi entra pud facilmente piustificare il sentimento di libertd e di co-
munione con la natura prodotta dalle zone selvagge - ove il soggetto
ha reazioni e attestazioni della propria presenza cosi scarse che la se-
parazione con ’ambiente viene attenuata e perde di definizione. Al
tempo stesso ci si pud attendere che questa caratieristica deli’ambiente
selvaggio provochi sconforto e ansietd in certe persone, soprattutto
per quelle fortemente bisognose di segni di risposta da parte del pro-
prio ambientey, t?

Forse ancor pit di quanto non capiti per la dlmcnsmne percetti-
va esaminata in precedenza, € questo un aspetto indubbiamente tra
i pit controversi nella letteratura sulla funzione psicologica e ricrea-
tiva dell’ambiente naturale. Gia si & visto come Klausner individui
modalitd contrapposte di fruizione deila natura tanto sul piano psi-
cologico che su quello sociale. Anche Samuel Minest®, affrontando

17y J. F. WOHLWILL, op. cit., p. 25. '
LB) 3. MINES, G¥ nitimi giorni deli’umanitd, Torino, Binaudi, 1972, pp. 264-291.
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il problema dell’uso multiplo dei parchi statunitensi come contrap-
posto ad una scelta protezionistica, evidenzia le profonde differenze
nel comportamento e nelle aspettative dei visitatori e sottolinea co-
me, diversamente da quanto si creda abitualmente, le escursioni nel-
la natura vergine si configurino come aspetto di un comportamento
tipicamente sociale. Ma indicazioni in guesto senso sono quasi una
costante della pubblicistica sull’utilizzazione ricreativa dei territori
allo stato naturale,

Su queste manifestazioni incide ovviamente quello che Wohlwill
definisce il risvolto simbolico della concezione dell’ambiente natura-

" le e cioé ’aspetto per cui le caratteristiche ¢ le potenzialita attribuite

alla natura rappresenterebbero il prodotto della nostra elaborazione
mentale e risentirebbero pertanto dei significati e dei valori simbolici
riposti nella natura dai differenti sistemi culturali. Quest’aspetto, tut-
tavia, secondo questo autore, non deve essere considerato contrap-
posto, bensl complementare alle concezioni che valorizzano il ruolo
assunto dalle caratteristiche «naturali» e oggettive dell’ambiente nella
determinazione delle risposte nmane agli stimoli ambientali. E, in ef-
fetti, le differenze rilevabili negli atteggiamenti e comportamenti de-
gli individui e dei gruppi sociali, pit che smentire 1’esistenza di ele-
menti oggettivi, potrebbero giustificarsi in termini di attenzione dif-
ferenziata ad alcuni di essi. In altre parole, anziche parlare di vera
¢ propria imposizione all’ambiente naturale di significati e simboli
propri delle varie culture, si dovrebbe parlare di filtraggio differen-
ziato che le wvarie culture operano sugli stimoli provenienti
dall’ambiente.

Aleri due contributi interessanti (che pongono I’accento soprat-
tutto sulle determinanti oggettive delle reazioni psicologiche all’am-
biente naturale e da cui si possono trarre alcuni utili spunti per I’ana-
lisi dei risvolti educativi del rapporto con tale ambiente) sono quello
del geografo Roger Ulrich ¢ quello di Stephen Kaplan e Janet Frey
Talbot, rispettivamente del Dipartimento di psicologia e della School
of Natural Resources dell’Universita del Michigan.

Ulricht®, compiendo una rassegna delle ricerche sulle preferen-
ze dei paesaggi visivi, sottolinea la mancanza di un adeguato suppor-

19 R. 5. ULRICH, Aesthetic and Affective Response fo Natural Environment, in 1. ALT-
MAN, J. F. WOHLWILL (Eds}, op. cit., pp. 85-125, :
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to empirico per le tesi dominanti, che ritengono tali preferenze in-
fluenzate da fattori culturali, Pur se I*evidenza di cui si dispone & tut-
t’altro che definitiva, si pu® anzi osservare che i risultati di molte ri-
cerche rafforzano se mai la tesi contraria, Vi sarebbero ciog, nelle
reazioni affettive e nella formulazione di giudizi estetici relativi a pae-
saggi naturali, delle costanti che non.risentono delle differenze cul-
turali. Oltre che da caratteristiche del sistema nervoso comuni alla
specie umana e dalla mancanza di differenze provate tra le culture
per quanto concerne i fondamentali processi perceitivi e cognitivi,
cid dipenderebbe dalla precedenza delle risposte affettive agli stimoli
ambientali, rispetto a quelle cognitive, il cui ruola, secondo quest’au-
tore, & stato enfatizzato in seguito al diffondersi degli orientamenti
cognitivisti nella ricerca psicologica. In lnogo di presupporre un an-
tecedente a livello cognitivo, il primo tipo di risposta fornito alla sti-
molazione ambientale, sul quale si innesterebbero successivamente
le elaborazioni cognitive, sarebbe di natura affettiva ¢ consisterebbe
in un sentimento diffuso e complessivo di piacere o di paura, ¢ in
comportamenti di avvicinamento o evitamento; un sentimento alla
cui origine si troverebbero una quantita di informazioni estremamente
modesta e caratteri talmente vaghi e grossolani che, inidonei a sup-
portare giudizi di tipo cognitivo, risulterebbero di notevole efficacia
nell’elicitare le reazioni affettive.

11 secondo contributo® riguarda invece gli effetti psicologici
delle esperienze di contatto con zone selvagge. L’analisi delle espe-
rienze condotte in ambiente naturale consente di isclare quattro fat-

tori la cui presenza ¢ necessaria, almeno in una certa misura, per de-

terminare la funzione rigeneratrice di determinati ambienti.
Anzitutto vi dev’essere un distacco dagli ambienti abituali, an-
che se cid, ovviamente, non garantisce di per sé gli effetti desiderati.
Occorre anche un minimo di attrattiva, cioe che ’ambiente sia in grado
di esercitare un certo fascino. Il terzo fattore ha invecé a che fare
con la coerenza o coesione dell’ambiente, ossia con la possibilita che
questo manifesta di costituire un «mondo diverso», in grado di coin-
volgere I'individuo e di assorbire la sua immaginazione e le sue ener-
gie. Ma il fattore che determina il tipo e il grado dei benefici prodotti

20) 5. KAPLAN, J. FREY TAT_.BOT, Psychological Benefiis of a Wilderness E!.;perfe.;we, in
I. ALTMAN, J. F. WOHLWILL (Eds), op. cit., pp. 163-203.
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dalle caratieristiche appena indicate & Ia compatibilitd con i diversi
aspetti dell’esperienza umana,

«Nell’ambiente selvaggio e attivita richieste sembrano adattar-
si bene alle inclinazioni della gente. Esse riguardano le funzioni ele-
mentari: I’alimentarsi, il procurarsi un riparo, il preparare il fuoco
e la locomozione. Questa armonia tra necessario e desiderabile fa pen-
sare all’azione di gualche antica risonanza, e suggerisce che gli. am-
bienti selvaggi facciano appello a predisposizioni che sono divenute
parte del - bagaglio psicologico dell’'somo nel corso
dell’evoluzionen @

Non & questa tuttavia un’esperienza esclusiva del contatto con
la natura selvaggia e si pone pertanto, anche per quest’aspetto, il pro-
blema se si tratti 0 meno di potenzialita intrinseche dell’ambiente na-
turale. Gli autori propendono decisamente per una risposta positiva,
La maggior consapevolezza dei rapporti con I"ambiente, il sentirsi me-
glio, Paumento di fiducia in se stessi, il senso della tranquillita e la
disposizione contemplativa prodotti dal contatto con la natura sel-
vaggia non sembrano dipendere dal tipo di attivitd che si svolge in
tali circostanze,

Non solo; se alcuni dei benefici citati possono ritenersi comuni
ad altre situazioni ricreative, altri quali la comprensione di se stessi
e la contemplazione non si abbinano alla totalitd delle occupazioni
ricreative, ’ :

D’alira parie il problema non riguarda soltanto la presenza o
meno di tali funzioni; interessa anche, se non soprattutto, gli aspetti
contenutistici, Sottdo questo profilo, Ia peculiaritd dell’ambiente na-
turale si manifesterebbe, in primo luogo, per la scoperta che esso fa-
vorisce della capacita di controllare i rapporti con un ambiente che.
viene giudicato difficile. Ma esso produrrebbe altresi piu significati-
ve trasformazioni nell’atteggiamento verso la natura: da un rapporto
di dominio si passerebbe a una relazione di fiducia e si giungerebbe,
grazie anche all’instaurarsi di un sentimento di umiltéd nei confronti
della maestositd delle forze naturali, ad una vera e propria ricolloca-
zione nella realta.

21) 8. KAPLAN, J. FREY TALROT, op, cii., p. 195,
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La valenza educativa dell’ambiente naturale

Pur trattandosi di tendenze contrastanti con gli orientamenti che

fino ad oggi hanno per lo pit dominato la ricerca in questo settore,
¢ che, per ammissione degli stessi autori sopra citati, sono ben Iungi
dal poter vantare un sufficiente grado di supporto empirico, & del
tutto evidente tuttavia la rilevanza che esse assumono anche sul ver-
sante educativo. Il ricorioscimento della specificita delle funzioni cui
¢ in grado di adempiere il rapporto con ’ambiente naturale e della
relativa universalitd ed obiettivitd dei caratteri che la garantiscono
introducono quanto meno nuovi elementi di riflessione.

Va tuttavia sottolineato che, nell’attuare il trasferimento sul piano
educativo e pedagogico degli orientamenti che si sono individuati oc-
corre ung notevole prudenza, Vi & infatti il rischio di una indebiia
traduzione della asserita specificitd degli effetti psicologici dell’am-
biente naturale ¢ del fondamento obiettivo della stimolazione diffe-
renziata che esso assicura nell’attribuzione di un*automatica effica-
cia educativa. Sotto questo profilo, la relativa spontaneita e precoci-
ta che Wohlwill rileva per I'impiego delle categorie di «natura» e di
«artificio», quand’anche generalizzabile, non fornirebbe alcuna in-
dicazione di una certa utilita.

Resterebbe comunque la possibilita di un impiego estremamen-
te differenziato di tali categorie e di un loro possibile orientamento
tanto verso una sempre pill accentuata contr appomzmne quanto ver-
so un tentativo di composizione, che sappia recuperare la base di na-
turalitd nella vita dell’uomo e nelle sue realizzazioni.

Si ¢ visto, d’altra parte, come, anche per gli autori cui ci si &
riferiti, la sottolineatura della «naturalita» della categoria di natura
e di ambiente naturale non debba considerarsi necessariamente tale
da escludere il riconoscimento di differenze, anche profonde, attri-
buibili ai condizionamenti culturali. 1l modello che prevale & piutto-
sto quello di una integrazione delle due prospettive, che, fissata una
base comune nella peculiarita ed obiettivita degli stimoli provenienti
dall’ambiente naturale, assegna ai fattori individuali e culturali 1a fun-
zione di selezionare tali stimoli e determinare, di conseguenza, la qua-
lita della risposta fornita. Ed & abbastanza evidente che I’educazione
interviene proprio a questo livello, concorrendo a definire, se non
proprio condizionando in termini assoluti, la quantita e qualita delle
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sollecitazioni ambientali, il significato ad esse attribuito ¢ le 1mpllca—
zioni che ne derivano sul piano comportamentale.

Anche assumendo questa prospettiva, quindi, I'utilizzo educati-
vo dell’ambiente naturale, pur se indubbiamente rivalutato € fonda-
to su motivazioni meno precarie e discutibili di quelle che hanno per
Jo pili sorretto le esperienze educative realizzate fino ad ora, richiede
comunque adeguati interventi di mediazione. La possibilitd di trarre
profitto dal contatto con I’ambiente naturale, anziche essere auto-
maticamente garantita, deve essere costruita progressivamente, In que-
sto senso, ferma restando ovviamente la consapevolezza dei limiti di
tali contrapposizioni, la natura va intesa come obiettivo pitt che co-
me strumento di educazione, ¢ non solo per il significato che essa as-
surne per ’attuazione di un intervento formativo specificamente orien-
tato a razionalizzare i rapporti con ’ambiente.

Resta ovviamente il problema delle modalitd di attuazione d1 un
simile avviamento al rapporto con la realtd naturale che ne consenta
una maggiore valorizzazione anche come risorsa educativa. E rima-
ne soprattutto il problema di come questa opera debba essere scan-
dita in termini di processualitd e cioé dell’organizzazione di sequen-
ze formative che tengano conto delle peculiarita delle successive fasi
dello sviluppo per giungere cumulativamente al risultato voluto.

Lungi dal voler configurare in questa sede una proposta organi-
ca e compiuta di educazione alla natura e attraverso la natura, & tut-
tavia opportuno approfondire alcuni degli aspetti che pin si prestano
a favorire equivoci e semplificazioni, che possono, in certi casi, com-
promettere la validitd e 'efficacia di alcune soluzioni educative.

1l primo di questi aspetti & costituito dal modello, sotteso a mol-
te delle proposte educative che assumono la realtd naturale come pro-
prio contenuto e strumento, che stabilisce un rigido parallelismo tra
sviluppo psicologico e passaggio da elementi di naturalitd ad una sem-
pre pill marcata presenza di prodotti e processi artificiali e di fattori
sociali e culturali. In questa prospettiva, la crescita viene interpreta-
ta come progressiva emancipazione da condizionamenti naturali (che
vengono sempre pin attenuati dalla progressiva acquisizione degli stru-
menti di mediazione culiurale) e come dilatazione, umanizzazione e
socializzazione delle interazioni con Pambiente. Varia, di conseguenza,
la qualitd degli ambienti da utilizzare nel processo formativo, cosi
come variane le modalita secondo le quali ¢i si rapporta ad essi,
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Indubbiamente 1’affinitd che si viene in tal modo a stabilire tra
natura e primi stadi dello sviluppo umano, risente della ambiguita
¢ pluralita di significati del termine natura e della possibilita di desi-
gnare con esso, non solo gli elementi e le forze presenti nell’ambien-
te cui I’'individuo si deve adattare, bensl anche le energie e le poten-
zialita originarie di cui 'individuo dispone per realizzare il processo
di adattamento. ‘

Sotto questo profilo, & indiscutibile 1’influsso della concezione
rousseauiana su alcuni degli orientamenti pedagogici contemporanei
ed in particolar modo sulla proposta pedagogica formulata dall’atti-
vismo e dai suoi epigoni pit recenti, Come rimedio alla progressiva
perdita di autenticitd prodotta, col passaggio dall’infanzia all’eta adul-
ta, dal moltiplicarsi dei condizionamenti sociali, si prospetta un in-
tervento di segno negativo, che riduce al minimo 1’impatto della cul-
tura e della societa, per concedere il maggior spazio possibile agli im-
pulsi naturali. E la natura, tanto quella esterna quanto guella inter-
na, la vera educatrice, per cui solo in un ambiente naturale, posto
al riparo dalle iniquita del sistema societario, 1’autentica natura umana
riesce a manifestarsi, a soddisfare i propri bisogni € a pervenire ad
una maturita che non significhi contemporaneamente degradazione.

In chiave analoga potrebbe essere letto il rapporto tra il contri-
buto fornite dalla psicanalisi al riconoscimento dell’importanza de-
cisiva che i primi momenti dello sviluppo hanno sulla costruzione della
personalitd, da una parte, e la valorizzazione della componente bie-
logica e istintuale, dall’altra. Ma ancor pil evidente & 1’accostamen-
to tra infanzia e natura stabilito con la trasposizione in ambito psi-
cologico della legge biogenetica, operata agli inizi del secolo dallo Stan-
ley Hall ed esplicitamente o implicitamente assunta come fondamen-
tale spunto metodologico da molte proposte educative e didattiche
contemporanee.

Del resto, anche quando non suffragata dal riferimento a speci-
fiche elaborazioni teoriche, questa affinitd trova conferma, sul pia-
no fenomenico, nell’interesse spontaneo attribuito al bambino per

.gli esseri, i processi e gli spazi naturali. E in effetti tale interesse vie-
ne descritto, talvolta con notevole meticolosita, da alcuni manuali
di psicologia dell’eta evolutiva in auge alcuni anni fa.
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Cosl, ad esempio, si riferisce?® che il bambino di dieci anni &
vivamente interessato agli animali in generale e ad alcuni «favoriti»
in particolare. Anche per quanto concerne le letture, le storie di ani-
mali riscuotono un notevole gradimento. L’undicenne, poi, «osser-
va tutti gli animali e gli uccelli che vede», ama sopra ogni altra attivi-
14 la costruzione di una capanna, menitre le sue letture fanno regi-
strare un aumento dell’interesse per «gli animali, gli insetti e le storie
della natura».

Jeanne Daubois, in un volumetto®® finalizzato alla promozio-

ne dell’insegnamento della ecologia nella scuola-elementare, riporta

alcuni dati raccolti attraverso un’indagine informale realizzata in una
ventina di classi elementari francesi di ambiente urbano ¢ rurale. Le
domande rivolte ai bambini, di etd compresa tra gli 8 e gli 11 anni,
miravano ad appurare cosa essi intendesserc per natura e per esseri
viventi, e quali fossero le loro preferenze circa gli argomenti da af-
frontare nel corso delle lezioni di scienze. Quanto alla distinzione
viventi-non viventi trovano conferma le indicazioni a suo tempo for-
rite dal Piaget®®, Un terzo dei bambini tra i 9 e gli 11 anni, ad
esempio, considera vivente il fuoco, perché dotato di movimento pro-
prio. Per gli argomenti da trattare, invece, oltre al corpo umano, cui
spetta un indiscutibile primnato, anche gli animali ¢ Ie piante si rivela-
no oggetto di viva curiositd, L’attenzione dei bambini & attirata al-
tresi dai problemi dell’inquinamento e della protezione della natura.
Anzi, I’emozione che questi temi riescono a suscitare & tale da sugge-
ritne senz’altro, per PPautrice, un pii1 sistematico sfruttamento in am-
bito educativo.

Il concetto di natura posseduto dai fanciulli, infine, la presenta
come ambiente accogliente e favorevole, come spazio.di liberta e di
felicita; un’immagine idilliaca, quindi, per nulla offuscata da possi-
bili riferimenti ai pericoli che si possone correre o a ‘eventi catastro-
fici (una rappresentazione, questa, in gran parte riconducibile al fat-
to che ’ambiente naturale del quale il bambino oggi fa esperienza
¢ fortemente umanizzato e mitigato, nei suoi aspetti pit ostili e mi-
nacciosi)., Ma la natura & anche spettacolo, almeno nei suoi aspetti

22) A. GESELL, F. L, ILG, L. B, AMES, Adofescenza. Daf dieci ai sedicl annt , Firenze,
Giunti-Barbera, 1969, '

23) J. DAUBOIS, La nalure et nos enfants, Paris, Casterman, 1973.

24) ). PIAGET, La rappreseniazione del mondo nel fanciuilo, ‘Torino, Boringhieri, 1966.
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piti grandiosi, e il bambino & in grado di apprezzare ia localita o il
paesaggio pittoreschi o di particolare interesse sotto il profilo natu-
ralistico, Spesso, tuttavia, dimostra un interesse decisamente minore
per il territorio che attraversa per arrivarvi, e, durante il viaggio, pre-
ferisce giocare o dedicarsi alla lettura.

Nelia sua dimensione spettacolare, la natura inter essa il bambi-
no anche quando viene presentata dal mezzo cinematografico-o tele-
visivo, In guesti casi, naturalmente, ’idealizzazione raggiunge i mas-
simi livelli: I’ambiente naturale appare incantevole ¢ si configura co-
me Jluogo particolarmente idoneo alla realizzazione di avventure esal-
tanti, ma comunqgue depurato degli elementi maggioymente ansioge-
ni e sgradevoli. Appunto per questo se ne pud ricavare un’idea di-
storta della realtd naturale, della quale vengono ignorati gli aspetti
meno appariscenti e sensazionali, che sono poi quelli pn‘l frequenti
ed accessibili.

Anche Georges Mesmin®, pur sottolineando I’'importanza che
le vacanze possono assumere per i bambini di citta, per le opportuni-
ta che esse offrono di venire a contatto con una natura non addome-
sticata, mette in guardia nei confronti di possibili enfatizzazioni.

Se & vero che il desiderio di ritorno agli spazi naturali ¢ tanto
pih forte quanto pitt questi sono esclusi dall’esperienza quotidiana
¢ s¢ & vero che il contatto con ambienti diversi non pud che risultare
positivo e arricchente, va tuttavia tenuto presente «che questa varia-
bilita di spettacoli genera talvolia saturazione» e che, con ’abitudi-
ne, il piacere dell’evasione, per molti bambini, si viene notevolmente
attenuando. Anche il senso dello sforzo, normalimente connesso alla
scoperta della natura e alla pratica dello sport, sempre per quest’au-
tore, si viene del resto riducendo: «Ai bambini non piace piti marcia-
re. In montagna sono abituati ai mezzi meccanici di risalita e non
possono pit farne a meno. L’invasione della nostra societa ad opera
delle comodita 1i colpisce allo stesso modo degli adulti».

Sono questi aspetti che & opportuno sottolineare e che eviden-
ziano come anche per i bambini il rapporto con la natura si sia venu-

to profondamente modificando e come questo processo di trasfor--

mazione gia probabilmente destinato ad accentuarsi nel futuro.

25) G. MESMIN, L'enfant, Parchitecture et 'espace, Paris, Casterman, 1973,
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Sempre pit infatti tale rapporto & destinato a subire la media-
zione dell’adulto e della cultura di appartenenza. Cid, se non altro,
per gli effetti che la trasformazione dei processi produttivi produce
sui modi di vita. e sugli spazi residenziali e per la conseguente ridu-
zione delle occasioni e dei tempi per un rapporto diretto e incontrol-
lato del bambino con la realtd naturale.

A guesto riguardo, si pud citare quanto emerge da un’indagine
realizzata nel 1978 sulla condizione infantile nel nostro paese. 1L.e oc-
casioni di contatto con Ia reaitd naturale fornite al bambino sono estre-
mamente ridotte e i giochi di movimento, quelli cioé che «potrebbe-
ro consentire un contatto sia pur fugace con la natura, sono meno
frequenti di quelli sedentari». Anche la possibilita di un rapporto con
gli animali, sia pure con quelli d’appartamento, si rivela piuttosto
modesta, presentandosi soltanto per un quarto dei bambini conside-
rati, D’altra parte anche questi sono aspetti di una condizione pit
generale che costringe a rivedere una concezione abbastanza diffusa
della realtd infantile.

«L’infanzia non rappresenta pilt oggi - concludono infatti gli au-
tori della ricerca - se mai lo & stata nel passato, il mondo della spon-
taneitd e della naturalitd contrapposto a quello artificioso dell’adul-
ta. I bambini sono, fin dal momento della nascita, sottoposti alla azio-
ne degli adulti e cid che essi via via diventano ¢ il risultato di questa
azione» .2

Anche nel caso in cui non si ritenga di condividere posizioni co-
si nette sugli effetti delle influenze ambientali ed educative, da simili

_ considerazioni si potrebbe cogliere il suggerimento, che, rapportan-

do il parallelismo tra infanzia e natura alle mutate condizioni am-
bientali del nostro tempo, evidenzia una possibile coincidenza tra eclissi
della natura, sempre pitl sopraffatta dalf’intervento dell’uomo, e ri-
duzione di spazi, attivitd e forme di convivenza a misura dell’infan-
zia, dato 1’appiattimento di alcune istanze generazionali e la prevari-

cazione da parte delle esigenze della societa adulta. Sull’onda della

suggestione, si potrebbe anche individuare un nesso, che non sia sol-
tanto temporale, tra riscoperta della natura provocata dalla crisi «eco-
logica» e attenzione che sembra venir prestata alla educazione, e che

26) M. LIVOLSI, A. DE LILLO, A. SCHIZZEROTTO, Bambini non si nasce, Milane, An-

ge][ 1988, p. 95.
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in parte potrebbe essere ricondotta alla crisi «ideologicay, che si af-
ferma sia subentrata alle speranze di una trasformazione della socie-
ta aftraverso interventi di tipo soprattutto strutturale.

Ma, ai fini del discorso che si sta sviluppando, cid che & oppor-

tuno ricavare da tali suggestioni non & tanto I’aspetto contenutistico

quanto piuttosto quello formale. Sotto questo profilo, quali che sia-
no i connotati che esso pud assumere, il parallelismo tra infanzia ¢
naturalitd si caratterizza principalmente per il significato di proiezione
tipicamente culturale che in ogni caso esso viene acquisendo. Nelle
sue manifestazioni piti radicali questa proiezione fa si che il paralfe-
lismo tra eta infantile e natura si concretizzi fondamentalmente sul
piano del mito. Come la natura, anche I’infanzia finisce per perdere
sempre piu "aggancio con la realta e per esaurire il proprio significa-
to in una funzione meramente simbolica. La concezione mitica del
fanciullo si sovrappone al dato psicologico fino a farlo scomparire,
ipostatizzando alcuni tratti, peraltro fortemente edulcorati, di una
particolare fase dello sviluppo umano. Questa diviene soprattutto un
valore; assume il significato di «mondo alternativox», di modello di
esistenza radicalmente diverso da quello dominante. In essa ’adulto
proietta il proprio desiderio, che sa benissimo essere irrealizzabile,
di sfuggire ai vincoli ed ai condizionamenti imposti dalla storia e dalle
norme e dai ruoli fissati dalla societd.

Sono queste le indicazioni che fornisce un interessante lavoro di
Marie José Chombart de Lauwe, dedicato appunto all’idealizzazio-
ne dell’infanzia nella produzione letteraria®», Dall’analisi del conte-
nuto attuata su un ampio campione di romanzi ¢ autobiografie pub-
- blicati anteriormente al primo conflitto mondiale e di testi letterari
e films apparsi tra le due guerre e dopo la seconda, il peso della proie-
zione mitizzante appare in tutta evidenza. Da una parte, il personag-
gio idealizzato del bambino possiede le caratteristiche proprie di una
natura intesa come situazione originaria non ancora contaminata dal-
Pintervento dell'uomo e della societd: quasi un Adamo prima del pec-
cato originale. E un essere autentico e semplice. Non contempla la
natura perche si trova con essa in un rapporto di piena intimita; &

21) M. 1. CHOMBART DE LAUWE, Un monde auire: U'enfance (De ses représentation &
son mythe), Paris, Payot, 1979, '
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libero, capace di comunicare direttamente con gli altri esseri e con
le cose, vive fuori dal tempo.

D’altro canto, la natura si presenta come ’ambiente privilegia-
to del fanciullo e costituisce una componente indisperisabile del mito
(¢, d’altra parte significativo che i riferimenti alla natura facciano
registrare un incremento, nei testi letterari, man mano che si passa
dalla produzione dell’anteguerra a quella dei giorni nostri). Per un
verso, la nafura si caratterizza per il suo aspetto familiare e rassicu-
rante; per ’altro, viene valorizzata per i suoi tratti misteriosi e sel-
vagei, per essere il luogo per eccellenza della avventura. Cosi il giar-
dino assume un significato particolare nell’esperienza del bambino,
consentendogli di crearsi, partendo da un pezzetto anche minimo di
natura addomesticata, un suo mondo immaginario. Esso gode della
vicinanza della casa e del senso di protezione che ne pud derivare,
ma & al tempao stesso uno spazio di relativa liberta, nel quale riesce
a sottrarsi momentaneamente al controllo e agli sguardi degli adulti,

Anche la campagna, pure essa natura addomesticata, offre gli
stessi vantaggi: il silenzio, la pace, la solitudine, la liberta. Al con-
trario, nelle sue manifestazioni pii1 selvagge, la natura si prospetta
come entita misteriosa, e che nasconde situazioni di pericolo, Ad ogni
modo, la primitivita della natura si addice comungue alla primitivita
del fanciullo, offrendogli occasioni di attivitd avventurose e di esplo-
razioni che lo fanno sentire uno degli antichi scopritori di nuovi mondi.

Oltre alla natura nella sua globalita, anche singoli elementi di
naturalitd vengono assunti come simboli particolarmente efficaci per
la rappresentazione mitica dell*infanzia. 1.’acqua, simbolo della pu-
rezza, viene cosl & significare Ia purezza del bambino; anche il fuo-
co, come pure la luce del sole, viene associato talvolta al fanciullo,
mentre la notte, che raramente viene impiegata come contesto della
rappresentazione infantile, quando non esprime, tramite gli astri, il -
richiamo ad un mondo diverso, di mistero e di poesia, corrisponde
al risveglio progressivo dell’angoscia neli’animo del bambino. Nep-
pure la terra ¢ un elemento collegato ali’infanzia, diversamente dalle
presenze vegetali, che si prospettano per lo pil in termini rassicuranti.

Appunto per questo la natura & una maestra per il fanciullo e
Ia sua-azione su di Ini & destinata a lasciare tracce incancellabili. Essa
&, del resto, anche in gquesta sua funzione educativa, un simbolo di
diversitd, fornendo insegnamenti per molti aspetti alternativi a quel-
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li impartiti dall’istruzione formale e pitt in generale dal mondo degli
adulti. Soprattutto su questo piano essa si prospetta come negazione

della cittd, che, nella letteratura, rappresenta il mondo degli adulti

¢ le norme in esso dominanti.

» «Non deve quindi sorprendere se essa si collega ad immagini fe-
11.01 meno della campagna, dove il fanciullo vive libero, si apre ad espe-
rienze molteplici, fatte di numerose scoperte, realizza* delle
avveniureyy . @8 -

Si potrebbe tuttavia pensare che necessariamente, a fondamen-
to del mito e del simbola, vi debbano essere elementi ed esperienze
chf_: possono venire idealizzate proprio in conseguenza della univer-
salita che il riscontro obiettivo permette di attribuire ai loro significati.
E_?ppure, a ben considerare, quand’anche nc~ si sfocia nel mito, se
i prescinde dal parallelismo che & possibile instaurare, perché impli-
C.ItO nello stesso significato dei termini, tra crescita umana e progres-
sivo aumento della complessita delle interazioni con I’ambiente che
d:evono essere controllate {¢ quindi progressivo aumento del livello
di astrazione, da una parte, e progressiva riduzione della dipendenza
dall’ambiente naturale e sociale, dall’alira), I’abbinamento tra infanzia
€ natura regge solo in virtl di schematizzazioni deformanti e di un
uso pa.rticolarrnente ambiguo dei termini impiegati,

Cio vale, come per gli altri aspetti fino ad ora considerati, an-
che per la tendenza a contrapporre bambino e natura, da un lato,
e adulto e citta, dall’altro, affermando per i primi i primato del sen-
timento e per i secondi quello della ragione. In questo modo, all’al-
lontanamento contemporaneo dalla natura e dall’infanzia corrispon-
derebbe il progressivo consolidamiento della dimensione cognitiva a
scapito della sensibilitd e dell’affettivita.

Anche qui, all’origine dei possibili fraintendimenti, vi & Ia ten-
denz?l :ad agcostare la realtd, in questo caso quella dell’infanzia, in
termini proiettivi, come capita ad esempio nelle interpretazioni pin

ingenue dell’animismo infantile. Non a caso il Piaget mette in guar-
dia contro la possibilita di attribuire a questa caratteristica del modo
del fanciullo di rappresentarsi la realta, il significato di atteggiamen-
to consapevole ¢ sistematizzato, quasi si trattasse di una visione filo-
sofica del mondo. Al bambino manca la consapevolezza del proprio

28) M. J. CHOMBART DE LAUWE, op. cit., p. 255,
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pensiero. Anzi, & proprio quando quesia si presenta che I’orientamento
animistico riesce ad essere definitivamente superato e che si raggiun-
ge, unitamente ad una conoscenza pit realistica del mondo, un’ef-
fettiva capacita di comunicazione tanto con gli adulti quanto con i
coetanei.

Come osserva Valeri,® 1’individuazione, nel pensiero egocen-
trico, dell’origine dell’animismo infantile quanto meno ridimensio-
na ’enfasi con la quale viene attribuita alla fantasia infantile una va-
lenza poetica e induce a considerare in termini piti corretti il rappor-
to tra immaginazione e realta nella stessa proposta educativa, Il mo-
do in cui il bambino si rappresenta la realtd «non pud avere come
corrispettivo un riconoscimento di validita degli atteggiamenti di ar-
bitrarieta fantastica con cui gli adulti, a voce o nei libri, presentano
il mondo della natura. Vi & un falso animismo come un falso antro-
pomorfismo, da cui bisogna guardarsi, e che ¢ spesso alimentato dal-
I’adulto, che approfitta della credulita infantile, per sentirsi padrone
della mente del bambino e far sentire necessaria la propria protezio-
ne di fronte a un mendo arbitrario e fantastico». )

Riferito in modo pil specifico al discorso che si sta facendo sul-
I’educazione alla natura, il fraintendimento della natura dell’animi-
smo infantile comporterebbe un andamento inverso di affettivita e
cognitivitd man mano che si procede verso gli stadi superiori della
formazione.

Tanto in termini di contenuti affrontati quanto come approccio
da privilegiare, si verificherebbe una progressiva intellettualizzazio-
ne, che, per un verso, sul versante dell’ambiente utilizzato come ri-
sorsa educativa, induce a valorizzare I’ambiente urbano rispetto a quel-
lo naturale, e, per ’altro, comporta la sempre maggiore emargina-
zione della rappresentazione affettiva della realtd. Franco Fornati,
del resto, sottolinea a questo proposito la curiosa coincidenza tra I’i-
nizio della fase di latenza teorizzata da Freud e quello dello stadio
delle operazioni concrete, individuato dal Piaget. Lo sviluppo di una
capacita intellettiva simile a quella dell’adulto si ha proprio nel mo-
mento in cui la rimozione del complesso edipico determina un calo
di tensione sul piano dell’affettivitd. Ed & benericordare che, mentre
la rappresentazione affettiva caratterizza il modo di rapportarsi al-

29) B. BARDULLA, M. VALERIL, op. cif., p. 116.
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Pambiente della civilta contadina, quella operativa prevale nella ci-
vilta urbana e soprattutto in quella caratterizzata da un avanzato svi-
luppo tecnologico. ‘ :

_ A })en considerare, la divaricazione tra dimensione affettiva e
dimensione cognitiva, come del resto quella tra natura e citta, & pin
apparente che reale e si sostiene su generalizzazioni assolutamente gra-
tuite. In effetti affettivitd e cognitivitd procedono di pari passo, al
punto che diviene pressoché impossibile separarle anche soltanto per
comodita di analisi. Come la conoscenza del bambino & supportata
dall’affettivitd, quest’ultima risente inevitabilmente della mediazio-
ne operata dalle capacitd di cui il fanciulio dispone per rappresentar-
si il mondo fisico e sociale. Ma lo stesso pud dirsi per I’adolescente
o per ’adulto.

~ Non ¢ vero che la conoscenza scientifica della natura si abbia
soltanto quando si riescono a sopprimere o controllare le passioni
¢ le emozioni. Se cosi fosse Ia ricerca si sarebbe fermata ormai da
tempo. E vero piuttosto che, col procedere della crescita e della for-
marzione, cognitivitd ed affettivita si vengono affinando ed acquista-
no possibilitd di articolazione ed integrazione sempre pil1 elevate.

Ii problema, in altri termini, & soprattutto di qualitd. If recupe-
ro della sensibilita nei confronti della realtd naturale non comporia
certo la regressione allo stadio della rappresentazione animistica, il
rifiuto della scienza o il ritorno generalizzato a modalita arcaiche di
Intervento sulla realtd. Esige piuttosto la massima valorizzazione del-
I’apporto scientifico e, pitt in generale, della elaborazione cognitiva
¢ Ia piena consapevolezza dei termini nuovi nei quali si prospeita og-
gi il problema dei rapporti con I’ambiente.

Ambiente naturale e ambiente urbano

Anche la contrapposizione tra ambiente naturale ed ambiente
ur'ba..no in termini di valenza educativa differenziata merita infine un
minimo di attenzione, dati gli equivoci cui frequentemente essa da
origine. .

Confutando la tendenza a sopravalutare il contributo che i par-
chi naturali possono recare all’attuazione di strategie di educazione
ambientale, Aldridge rileva «1’ingenua e strana convinzione per cui
pprtare in campagna dei gruppi di scolari produce effetti positivi, sul
piano educativo, indipendentemente dalle attivita svalte, e che con-

57

durli in montagna & ancora meglio, perché in tal modo si rinsalda
automaticamente il lore carattere ed al tempo stesso si contribuisce
a preservare la natura dalia definitiva degradazione. A meno che queste
visite non facciano parte di un programma conservazionistico speci-
fico, riesce difficile capire come simili iniziative riescano a risolvere
pitl problemi di guanti ne creino».eo _

E d’altro canto significativo che, nell’introduzione ad uno dei
pochi testi che affrontano in modo articolato il rapporto tra il bam-
bino ¢ 'ambiente, pur sottolineandosi come la maggior plasticita che
il bambino presenta all’influenza ambientale ne faccia un oggetto pri-
vilegiato di studio, si riconosce I’esigenza di orientare in senso evolu-
tivo ’attivita di ricerca per oftenere informazioni, che oggi manca-
no, sui mutamenti che si verificano nei rapporti tra bambino e mon-
do fisico man mano che si procede verso la matuoritd,

«A tutt’oggi sappiamo ancora moito poco, ad esempio, sul mo-
do in cui si modifica la risposta infantile al mondo della natura o
all’ambiente costruito. In termini pit sostanziali manchiamo di in-
formazioni sui processi di adattamento alle condizioni ambientali al-
le diverse eta e, di conseguenza, della capacita di valutare gli effetti
che producono sui bambini le varie fonti ambientali di stress. E sap-
piamo altresi assai poco sulle risposte al cambiamento ambientale (do-
vuto a migrazione o a trasformazioni dello stesso ambiente) nei suc-
cessivi stadi dello sviluppo infantile» e

MNel contributo che apre questa raccolta di saggi, Yi-Fu Tuan¢?,
uno dei pionieri delle ricerche sulla percezione dell’ambiente, sotto-
linea come per it bambino, ancor piti che 'adulto, i rapporti con ’am-
biente risentano dell’influenza decisiva delle determinanti culturali.
Fino al XTX secolo, ¢ cio¢ fino a quando non si verifica una crescita
rapida e diffusa degli insediamenti urbani, non vi & infatti distinzio-
ne, sul piano educativo, tra I’ambiente naturale e quello prodotto dal-
Puomo, per cui il problema di una loro differente validita ed effica-
¢ia formativa non si pone.

30} D. ALDRIDGE, Upgrading Park Interprefafion and Communication with Public, in H.
ELLIOTT (Bd), Second World Conference on National Parks, Morges, Internalional Union
for Conservation of Nature and Natural Resources, 1974, p. 305.

31) I, ALTMAN, J. F. WOHLWILL, (Eds), Children and the Environment, « Human Beha-
vior and Environment», vol. 3, New York, Plenum Press, 1978, p, 4.

32) YI-FU TUAN, Children and the Natural Environment, in 1. AL TMAN, 1. F. WOHL-
WILL (Eds), Children and the Enviconment, cit., pp. 5-32.
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Ma, anche quando questo problema si manifesta, il peso delle
differenze culturali si fa sentire. Pur ammettendo I’esistenza di una
capacitd innata di apprezzare la natura o ’esistenza di periodi della
vita umana in cui tale capacita si manifesta in forma pil intensa, es-
sa pud tuttavia venir compromessa o deformata dalla cultura di
appartenenza,

Cosi, ad esempio, per ragazzi abituati a vivere in citta la possi-
bilita di trarre profitto dal contatto con ambienti naturali pud venir
annullata da atteggiamenti di indifferenza o di paura. Sono d’altra
parte gli adulti a fissare il tipo di realta col quale il bambino deve
interagire e il tipo di oggetti o di contenuti ai quali egli deve prestare
attenzione. Di per s¢ I’ambiente naturale, per quanto ricco e stimo-
lante non favorisce ’apprendimento, «La natura & un insegnante mu-
to, ma si pud anche dire che i suoi messaggi sono troppo sofisticati
per essere capiti da una mente immatura. [ bambini debbono riceve-
re I’insegnamento dagli adulti. Manifestano una curiosita innata per
il mondo, ma questa viene facilmente repressa quando gli adulti non
la sanno educarex.

‘ Negli Stati Uniti (ma i discorso vale ovviamente per tutti i paesi
industrializzati), d’altro canto, un numero sempre pit esiguo di bam-
bini ha modo di sperimentare Pintimita con la natura. Questa non
¢ pilr un ambiente di vita; finisce anzi per identificarsi con una visita
allo zoo, con qualche specifica attivita di tipo ecologico € con la par-
tecipazione ad un campeggio estivo, Siriduce, in definitiva, ad argo-
mento di studio o a luogo riservato alle attivita ricreative. Ma, se an-
che cosi non fosse, la sostanza del problema resterebbe immutata,

La credenza per cui la fantasia e la creativitd del bambino ver-
rebbero mortificate, nelle civiltd progredite, dal prevalere dell’istru-
zione formale ¢ dalla impossibilita di dar sfogo alle proprie tendenze
spontanee si associa, come si ¢ visto, a quella per cui Pambiente na-
turale riesce, a questo fine, senz’altro piti stimolante di quello antro-
pizzato. Tuttavia, da quanto emerge dalle indagini degli antropologi
culturali, sembra che le cose non stiano cosl. Spesso anzi & vero il
contrario, come capita a proposito dei materiali con cui giocare: non
si pud certo negare che questi in natura manchino e che presentino
una varietd e complessita per molti aspetti superiore agli oggetti arti-
ficiali, Ci6é che manca in natura sono invece la guida e le istruzioni
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fornite dagli adulti, senza le quali gli oggetti ¢ le possibilita di gioco
vengono ben poco utilizzati,

Lo stesso autore cita infine un’indagine realizzata da Frank e
Elizabeth Estvan nel 1959 sulle preferenze ambientali di scolari di citta
e di campagna, dalla quale risulta una netta preferenza per la fatto-
ria rispetto alla citta, al villaggio o alla fabbrica. L’interesse pero,
non si rivolge alle caratteristiche dell’ambiente fisico, bensi alle atti-
vita umane. Sotto questo profilo la fattoria si presta maggiormente
allo svolgimento di attivita piacevoli e appunto percid viene preferi-
ta, essendo questo, piuttosto che quello estetico o morale, il criterio
principale di valutazione.

Come quelle formulate in precedenza, che prescindevano dal ri-
ferimento a particolari fasi dello sviluppo umano, anche le conside-
razioni fatte sul rapporte tra il bambino e ’ambiente naturale pos-
sono tranquillamente venir applicate aila cittd, che rappresenta I’am-
biente cui soprattutto il bambino deve adattarsi e che costituisce per
lui 1a fonte principale degli stimoli educativi. Diviene cosi possibile

. eliminare quanto di artificioso e di ideologico vi & nella contrapposi-

zione tra ambiente naturale ed ambiente urbano, che vede quest’ulti-
mo mitizzato in senso negativo, demonizzato. La cittd viene ad esse-
re cosi il simbolo per eccellenza del condizionamento sociale, deila
violenza e dell’alienazione, del predominio arrogante delle esigenze
degli adulti, di rapporti interpersonali privati di ogni calore umano,
di parassitismo sconsiderato nei confronti delle risorse naturali.

Nel suo contributo al Convegno dei sindaci delle grandi citta del
mondo sul tema «Il bambino e la cittda», Passows? compie una pre-
gevole rassegna dei risultati cui ¢ pervenuta la ricerca sugli influssi
che la realtd urbana esercita sui bambini. Da essa emerge, in modo
ancor pit netto di quanto si & visto sopra per la natura, il ruolo de-
terminante che, sulla percezione della citta e sulle conseguenze che
questa produce sullo sviluppo e sul comportamento umano, svolgo-
no i fattori socio-economici, culturali, educativi ¢ quelli legati alla
personalitd individuale.

33) A. H. PASSOW, Asperti positivi e negativi deli’inffuenza della citid sul bambino, in AA.
VV., I bunbino ¢ Ia cifig, Milano, Angeli, 1980, pp. 196-219. A questo proposito si veda
anche, M. CESA BIANCH], La conoscenza del territorio nelin formazione della persona-
lite def bamibine, in «Scuola e Cittdn, 3-5, 1983, pp. 245-251.
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A parita di «<ambiente geografico», per usare espressioni ormai
affermatesi nella letteratura sull’argomenio, si registrano differenze
tutt’altro che trascurabili di «ambiente comportamentale», I che non
significa solo riconoscere 'infondatezza o la mancanza di efficacia
di molti luoghi comuni proliferati a proposito della cittd; significa
altresi possibilita di rovesciare il rapporto di causa ed effetto spesso
erroneamente stabilito, in educazione, tra condizione urbana ed emer-
genza di determinati tratti culturali, =

Che in cittd manchino spazi € occasioni di gioco e di apprendi-
mento intelligente, che in essa sia pih difficile per il bambino sottrar-
si alla rete fittissima di norme e di divieti imposti dagli adulti ed ai
disagi dell’affollamento, che riesca pit problematico per lui soddi-
sfare quell’esigenza di appropriazione dello spazio, che ogni essere
in crescita sembra avvertire in modo imperioso: sono tutte afferma-
zioni che possono anche avere un fondamento di veritd. Vanno perd
attentamente relativizzate, .

Cio vale, a maggior ragione, nei casi in cui maggiori sono le im-
plicazioni di natura morale e piu forte il peso delle proiezioni mitiz-
zanti, come capita, ad esempio, quando si avverte nel bambino di
cittd la perdita di modelli altruistici e rassicuranti oppure un’insop-
primibile tendenza alla passivitd e ad una fruizione esclusivamente
consumistica. Basterebbe osservare, al riguardo, che i tratti che ca-
ratterizzano lo stadio agricolo della evoluzione delle civilta e ancor
pitl quelli delle societa primitive non possono certo considerarsi invi-
diabili e comportano una sostanziale mancanza di liberta, tanto nei
confronti dell’ambiente fisico che di guello sociale, che non trova forse
riscontro neppure nelle pit degradate espressioni della convivenza
urbana.

Ancora una volta ¢id che preme sottolineare & che il livello cul-
turale e sociale della famiglia di appartenenza, il tipo di istruzione
¢ di formazione ricevuto, la mobilitd consentita e, conseguentemen-
te, Ja possibilita di confrontare ¢ integrare esperienze realizzate in am-
bienti diversi sono tutti fattori che determinanoc la direzione, prima
ancora che la portata di certi condizionamenti,

Ovviamente le cautele e ’istanza di relativizzazione valgono an-
che per le influenze di segno positivo. «La cittd», scrive Georges Me-
smin, «favorisce senza alcun dubbio I'intelligenza. Vi si hanno mag-
giori opportunitd di arricchirsi lo spirito a contatto con gli altri. B
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di per se stessa uno spettacolo; &€ un museo, una scuolax». @ D’aliro
canto Ausubel, riferendosi alla notevole superiorita del quoziente in-
tellettuale medio dei bambini i cittd rispetto a quelli di campagna,
invita a tener conto, oltre che del minor livello della stimolazione in-
tellettuale fornita ai secondi, della migrazione selettiva degli indivi-
dui pitlt dotati verso le concentrazioni urbane.¢» Lo stesso dicasi per
la dilatazione delle possibilita di esplorazione, di movimento e di co-
municazione garantita dalle moderne tecnologie, al cui proposito si
potrebbe rilevare, con Friedman,®® un risvolto di impoverimento
percettivo, dovato alla notevole riduzione, se non addirittura alla
scomparsa delle sensazioni che si possono provare soltanto negli spo-
stamenti effettvati con mezzi di locomozione naturali. '

In questi come in altri casi, molte delle generalizzazioni correnti
si rivelano assolutamente ingiustificate. Del resto, anche per guanto
concerne ’importanza, senza dubbio da sottolineare, della pluralita
e dell’articolazione degli ambienti di cui poter fare esperienza, oc-
corre una certa dose di prudenza.

Non sempre infatti il bambino riesce a trarre profitto dalla ab-
bondanza e ricchezza degli stimoli ambientali, vuoi per la mancanza
di un supporto educativo adeguato in fase di decodifica dei messaggi
proposti, vuoi prima ancora, per la limitata esperienza, che, a dispetto
di quanto spesso si pud credere, molti bambini possiedono dello stesso
Iuogo in cui risiedono. Colin Ward osserva in proposito che «gli in-
segnanti delle bidonville anche quelli che hanno pil esperienza, sono
tanto abituati alla mobilita, alla liberta di accesso ai trasporti pub-
blici e alla competenza sociale di andare in giro, da essere continua-
mente sorpresi dal fatto che molti bambini cui essi insegnano hanno
una vita confinata a poche strade».¢?

Né il fenomeno riguarda solo i bambini in eta prescolare; la cui
liberta di movimento pud risentire in misura maggiore della disponi-
bilitd dei genitori o delle preoccupazioni per i pericoli della vita citta- -
dina. Riguarda anche molti adolescenti e, si poirebbe aggiungere, molii
adulti, specie nel caso di soggetti inurbatisi recentemente.

Anche per Ward, comunque, «le generalizzazioni sui bambini

34) G, MESMIN, op. cii., p. 145,

35) D, P. AUSUBEL, Educazione e processi cognitivi, Milano, Angeli, 1978, pp. 347-348,
36) G. FRIEDMAN, L'uomo ¢ la tecnica, Milano, Etas Kompass, 1968, pp. 43-44, .

37) C. WARD, 7 bambini e Pamblente della citid, in AA. VV., I bambino e la citéa, cit., p, 247.
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di citta riguardano i bambini poveri o indigenti. Il bambino di una
famiglia benestante, 0 semplicemente il bambino di una famiglia che
& pin al corrente del funzionamento della cittd & di gran lunga pid
in grado di sfruttare il meraviglioso potenziale che ogni citta ci
offre».@® '

_ La mediazione socio-cuiturale ed educativa su percezione e frui-
_zione della cittd, ancor piu che dal confronto tra le immagini che ra-
gazzi di paese e ragazzi di cittd si costruiscono del proprio ambien-

te,» appare in tutta evidenza guando viene richiesto ai bambini ’a-

dattamento ad uno spazio totalmente diverso da quelio originario.

Analizzando le conseguenze prodotte dall’ emigrazione sui bam-
bini per quanto concerne la rappresentazione spaziale della societa
di inserimento, Raffaella Semeraro sottolinea il pesante tributo che
i fancinlii sono costretti a pagare dal fenomeno migratorio. Essi in-
fatti manifestano un preoccupante andamento involutivo nella rap-
presentazione dell’ambiente.

Nel passaggio dall’infanzia alla adolescenza, anziché aversi il pro-
gressivo decentramento della rappresentazione spaziale (agli inizi or-
ganizzata con esclusivo riferimento alla propria casa, intesa come sede
delle pit1 intense e fondamentali esperienze affettive) e la progressiva
valorizzazione dell’ambiente extra-familiare, come luogo in cui si svi-
luppano le pit significative esperienze di socializzazione secondaria
(adattamento eterosessuale, partecipazione aila vita di gruppi ¢ asso-
ciazioni, impegni sociali nel territorio, ece.), si ha, nei soggetti immi-
grati, un andamento centripeto. Il distacco dali’ambiente originario,
vissuto come irreversibile, interrompe 1a normale sequenza evolutiva
e la nuova casa finisce per essere «’unico punto di riferimento spa-
ziale in cul ritrovare la parvenza di una sicarezza affettiva. Si parla
di parvenza di sicurezza affettiva, poiche i genitori immigrati non ri-
trovano pit, o ritrovano difficilmente, dopo il processo di emigra-
zione, la capacita di rapporti stabili sia nell’ambito pubblico (il lavo-

38) Ivi, p. 249,

39) Questo confronto viene realizzato nella ricerca condotta da E. BECCHI e G. RIVA, le
cul risultanze vengone illustrate nel gia citato volume di AA. VV., Il bambino ¢ Ia cind,
Semmpre di B. BECCHI si veda l'articolo Alfabet] delin rappresentaziarne spazio-ainbientale
in erd evolutiva, in «Scuola e Cittd», 9, 981, ' !
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ro) sia nell’ambito privato (i rapporti di coppia, i rapporti con i nuo-
vi gruppi sociali, ecc. .« )

In effetti il prezzo pagato dai bambini & conseguenza di quello
pagato dagli adulti, per i quali ’adattamento al nuovo si pone pro-
babilmente in termini ancor pil problematici e precari di guanto non
capiti per chi ancora non ha sviluppato attitudini consolidate nei ri-
guardi del proprio ambiente di vita. Non & del resto inutile ricordare
che, anche per quanto riguarda asclusivamente le rappresentazioni
topografiche, molte ricerche mettono in evidenza, in soggetti adulii
che debbano orientarsi in ambienti non familiari, il ricorso a moda-
lita di rappresentazione spaziale generalmente ritenute tipiche dei primi
stadi dello sviluppo.©? .

Fatta astrazione dai tratti riconducibili all’influsso di particola-
ri variabili individuali o socio-culturali il rapporto bambino-cittd si
presenta quindi con tinte meno fosche di quelle generalmente impie-
gate e consente margini di generalizzazione estremamente modesti.

Quanto detto per la natura ¢ la citta pud essere estrapolato agli
spazi pit1 ristretii all’interno dei quali il bambino trascorre il proprio
tempo, ai mezzi di comunicazione di cui pud fruire, agli oggetti che
incontra e che manipola nel corso della propria esperienza
quotidiana.“?

¥ forse possibile dedurre, come suggerisce la Chombart de Lau-
we, il posto che il bambino € la sua educazione occupano all’interno
del sistema di valori di una determinata societa dal modoin cui sono
costruite le nostre cittd.@» Allo stesso modo, dagli oggetti di cui vie-
ne circondato il bambino si pud ricavare la concezione culturale ed
educativa che prevale in una data comunita. Si puod allora rilevare,

40) R. SEMERARO, Scuola, mobilitd spaziale e processi di comunicazione infantile, in AA.
VV,, Infasizic, processi di comuiicazione, movimenti misratori, Roma, Istituto deli’En-
ciclopedia Italiana, p. 21

41) Cfr. R. A, HART, G. T. MOORE, Extracts front «The Development of Spatial Cogri-

fions A Reviews, in H. M, PROSHANSKY, W. H. ITTELSON, L. G. RIVLIN (Eds),
op. cit., pp. 258-281.

42) Sull’impatto che le irasFormazioni avvenute nell’ ambiente domestico hanno sui bambini
si pud vedere 'eccellente rasscgna compiuta da R. D. PARKE, Children’s Home Envi-
ronmenis: Secial and Cogunitive Effecis, in 1. ALTMAN, T. F. WOHLWILL (Eds), Chil-
dren and the Environment, cit., pp. 33-81.
$n questo tema si vedano anche aleuni dei contributi raccolti da F. DOGANA nel volume
T condizionamenti marginali nello sviluppo del bamnbino, Milane, Ansgeli, 1977,

43) M. J. CHOMBART DE LAUWE, L *ambiente urbane fonte di difficalta per it bambino,
in AA. VV., Il bambino e la citid, cit., pp. 160-112.
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come fanno alcuni autori, la presenza di giocattoli concepiti come
merce da consumare, fatta apposta per non lasciare traccia nella me-
moria e nella vita affettiva e favorire cosi I’adattamento ad un mon- -
do senza passato.#4

L’importante & comunque non confondere cause ed effetti. Una
societd consumista educa al consumismo atiraverso la presentazione
di un ambiente costituito da un coacervo di oggeiti di consumo che
vengono fruiti come tali dagli individui e dai gruppi. Allo stesso mo-
do, la passivitd che alcuni individuano come risultato diseducativo
dell’esplosione televisiva ¢ invece molto spesso la conseguenza di una
-diffusa passivitd culturale, sociale ed educativa,

Analizzando gli effetti dell’ambiente domestico sullo sviluppo

cognitivo e sociale dei bambini, Parke sottolinea I’importanza che
gli adulti, in quanto organizzatori dell’ambiente in cui il bambino &
inserito, assumono, int virth soprattutto della maggior quantita di tem-
po che generalmente i bambini occupano ad interagire con ’ambien-
te inanimato.

Dagli adulti dipendono il livello di regolarita e prevedibilita del-
I’ambiente (caratteristiche queste che sembrano correlate positivamente
con lo sviluppo cognitivo), Pampiezza dei confini, la quantita e va-
rietd degli stimoli, la presenza o meno di determinati oggetti o gio-
cattoli le cui caratteristiche, per quanto concerne la responsivita (cioé
la serie di informazioni che il bambino pud ricavarne circa I’adegua-
tezza dell’uso che ne fa), Ia complessitd e la varieta, possono essere
messe in relazione con gli atteggiamenti ed i comportamenti che il
fanciullo potra adottare in futuro.

E berie inoltre ricordare la dipendenza del giudizio circa questi
obiettivi dal nostro modo di intendere la persona, la societd e I’edu-
cazione e sottolineare ancora una volta la necessitd che "ambiente
del quale ci serviamo per educare sia davvero ambiente e quindi non
soltanto un insieme di spazi, di idee, di incontri caoticamente giu-
stapposti; ciog la necessitd che guesto ambiente, per quanto ridotto
e semplificato rispetto a quello reale, sia natura e non artificio, un
autentico ambiente di vita, espressione dei valori nei quali la comu-
nita si riconosce.

‘mnti spunti su quest’aspetto si possono ricavare dalla lettura del contributo di J,

L. GOYENA, Remarques sur guelgues aspects re{fiés de Fenfance dans fa socié(é techni-
clenne, in AA. VV. Infanzia, processi di comunicazione....., cit,, pp. 163-171.




NATURA E AMBIENTE
NELLO SCAUTISMO

Lo scautismo di fronte alla questione ambientale

Si & visto come gli spazi délla formazione extrascolastica siano
quelli che meglio si prestano, in certe fasi della crescita, a sviluppare
nella sua compiutezza qualsiasi proposta di educazione ambientale
e come ¢i® in parte sia dovuto alle caratteristiche delle esperienze che
in tali spazi si possono realizzare e alla possibilita che essi consento-
no di venire a contatto con ambienti diversi, anche sotto il profilo
del grado di naturalitd posseduto.

Si sono altres} considerati i motivi per cui gll ambienti naturali
possono considerarsi fonte di stimoli del tutto peculiari, appunto per
questo in grado di produrre effetti psicologici differenziati rispetto
agli ambienti in cui piti evidente & Pinflusso dell’attivita umana. Ma
si & anche visto come la determinazione di tali effetti non consegua
automaticamente all’esposizione ad un determinato tipo di ambien-
te, e cioe come le caratteristiche fisiche di quest’ultimo non siano suf-
ficienti di per sé a provocare determinate reazioni. Ad influire sono
soprattutto il tipo di attivita che si realizza in un dato ambiente ¢ la
qualita delle interazioni che si instaurano con esso: in altre parole
cid che conta & la cuitura che nel rapporto con ’ambiente ha modo
di prodursi e di esprimersi ed appunto per questo ’educazione ha
un’importanza fondamentale. Le risposte fornite agli stimoli ambien-
tali sono quelle consentite dalle capacitd culturali dell’individuo e solo
potenziando queste mediante I'intervento educativo diviene possibi-
le narrc profitto dalle esperienze realizzate nelle differenti situazioni
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ambientali e trasformare cosl queste ultime in autentiche risorse per
un processo di autoformazione permanente.

In assenza di tale opera di mediazione, le potenzialita insite nel-
’esposizione ad una gamma articolata di ambienti si riducono note-
volmente, guando addirittura nen si annullano. Di fatto si ha un ap-
piattimento delle esperienze ¢ le differenze oggettive dei vari ambienti
fisici e sociali vengono livellate dal ricorso ad un apparato culturale
monocorde, Nelle sue manifestazioni pilt evidenti, il fenomeno sem-
bra interessare principalmente le interazioni con ’ambiente ad uno
stato relativamente naturale e selvaggio. Lo spopolamento deile cam-
pagne, I’instaurarsi di rapporti sempre pitt mediati tra vita urbana
e trasformazione delle risorse naturali delle quali essa necessita, 1'e-
spandersi del dominio tecnologico, i profondi mutamenti fatti regi-
strare nel settore del tempo libero, ecc., sono tutti elementi che han-

no concorso a rendere particolarmente elitarie le competenze ¢ le abilita -

necessarie per vivere nella natura non addomesticata. Per la massa,
come mettono in evidenza le ricerche sull’uso a scopi ricreativi degli
spazi naturali, I’impatto con tali spazi si risolve nell’esportazione de-
" gli stili di vita abituali e la possibilita di provare sensazioni diverse
viene preclusa o dal timore o dalla mancanza di gusii sufficientemente
affinati, Non & un caso, d’altra parte, che sia la fruizione a seopi ri-
creativi delle zone naturali pit selvagge sia la condivisione di istanze
conservazionistiche si correlino positivamente, stando ai risultati di
numerose indagini realizzate negli Stati Uniti, con i livelli di istruzio-
ne pii1 elevati e con le fasce di reddito superiori.

Le differenze osservabili nell’ambito ricreativo e nel modo di rap-
portarsi all’ambiente naturale riflettono tuttavia un divario pil so-
stanziale, che riguarda soprattutto le modalitd di interazione con ’am-
biente abituale di vita. Prima ancora che di ampiezza della gamma
di situazioni ambientali che si riescono a padroneggiare e ad apprez-
zare nella loro specificita, il problema & di autonomia e di articola-
zione delle interazioni con ’ambiente fisico e sociale nel quale si vive
abitualmente. Il problema, in altri termini, piu che ia natura, investe
la citta, sebbene in essa, grazie soprattutto alla prevalente passivita
e automaticita della fruizione dei servizi, possa aversi I’impressione
di un possesso generalizzato del controlio e delle competenze
necessarie, )

Cio vale per I'adulto come per il bambino e per I"adolescente,
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fatta salva ovviamente la gradualita delle acquisizioni, la differente
intenzionalitd dell’impiego dei diversi tipi d’ambiente e il diverso grado
di autonomia e di autocontrollo. Cittd, campagna e natura allo stato
selvaggio non possono essere intese di per s¢, se non nelle loro rap-
presentazioni mitiche, come ambienti che assolvono alie esigenze for-
mative proprie di ogni singola fase dello sviluppo, né, tanto meno,
come esiti formativi tra loro nettamente disgiunti. Ugnalmente inso-
stenibile, come gia si & affermato, risulta il modello che qualifica ogni
stadio della crescita con il privilegio attribuito a particolari modalita
di interazione con la reaitd, si riferiscano esse tanto alla distinzione
tra affettivitd e cognitivitd quanto alla differenziazione contenutisti-
ca o metodologica dei piani formativi.

Vi & senza dubbio anche gui un problema di idoneita che non
pud certo essere sottovalutato € che inevitabilmente investe anche al-
cuni aspetti contenutistici o metodologici, Esistono infatti argomen-
ti troppo complessi ed astratti, metodiche e tecniche troppo raffina-
te e tali da presupporre una notevole quantitd di competenze specifi-
che per poter essere padroneggiati a qualunque eta. Ma cié non con-
sente di attribuire un diverso peso, nei vari stadi, ai singoli aspetti
della formazione umana. Come non esiste un’eta dell’intelletto ed
un’eta del sentimento, cosi non esiste un’etd per I’'ambiente naturale
e una per quello artificiale e, men che meno, un’eta per I’esperienza
artistica, una per quella scientifica, un’altra per quella religiosa ¢ via
dicendo. .

11 privilegio che, almeno in apparenza, viene attribuito alla na-
tura non si giustifica con la peculiaritd degli stimoli che si & visto essa
pud fornire o con I’azione rigeneratrice che sembra essere in grado
di esercitare. Ha invece a che fare con la possibilitd che essa pud of-
frire, se opportunamente manipolata e predisposta, di una simula-
zione della complessa rete di rapporti che si instaurano con I’ambiente,
che, oltre ad essere attivamente partecipata ¢ a contemplare tutti i
principali fattori ¢ le funzioni fondamentali presenti nel sistema na-
turale antropizzato, sia anche in grado di educare alle responsabilitd
cui Puomo deve oggi far fronte. -

Si & anche detto che, tra le esperienze di educazione extrascola-
stica, lo scautismo rappresenta quella che meglio pud interpretare que-
sta istanza formativa; ¢id non solo per Ia capacita di tenuta che esso
ha dimostrato di possedere, nonostante i settanta ¢ pitt anni trascorsi
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dalla sua fondazione e nonostante la profonda crisi che ha investito
ormai da parécchi anni 'associazionismo giovanile. Anche questo &
senza dubbio un aspetto di una certa importanza per ginstificare la
scelta compiuta. Lo sono tuttavia ancor di pit il carattere integrale
della formazione che esso si prefigge di favorire ¢ la scelta che esso
compie dell’ambiente naturale come luogo privilegiato per la forma-
zione umana, .

Chiaramente questo assunto si basa sulla proposta originaria for-
mulata da Baden Powell e dallo stesso affinata, negh uitimi trent’anni
della sua esistenza, se non aliro per far fronte ai problemi posti dalla
rapidissima e spontanea diffusione di questa esperienza ¢ dal’impatto
da essa realizzato con culture assai diverse da quella nella quale si
era inizialmente sviluppata.

Quanto dell’ispirazione e del modello originario siano rimasti
neila attuazione concreta che ne fa oggi I’ Agesci, la piu diffusa asso-
ciazione scautistica italiana, &, per gli aspetti che hanno maggiore at-
tinenza con la dimensione ambientale, in gran parte da scoprire. Vi
sono, & vero gli atti ufficiali dell’associazione, dai quali & senz’altro

_ possibile ricavare preziose informazioni sul modo in cui la recente
problematica relativa all’ambiente ¢ stata recepita e sulle conseguen-
ze che essa ha provocato in termini di obiettivi, contenuti e metodi
della proposta formativa. Sotto questo profilo 1 nuovi regolamenti
delle branche, fissandone le modalita di attuazione nei tre suceessivi
momenti in cui si articola I’azione formativa del movimento® costi-
tuiscono senza dubbio la fonte principale d’informazione. Ma anche
I’esame dei contributi apparsi sulla stampa associativa pud essere un
modo per colmare parzialmente la lacuna di cui si ¢ detto.

1) Le branche rappresentanc appunto gli stadi in cui si articola la formazione scout in rap-
porto alle diverse fasi di sviluppo. Esse sono: la Lupetti/ Coccinelle (L/C) che copre ['arco
di et tra ghi 8 e gli 11-12 anni; la Esploratori/ Guide (E/Q) che si rivolge ai ragazzi e alle
ragazze tra i 12 e i 15 anni; Ja Rovers/Scolte (R/3), per i giovani tra i 16 e i 20 anni.
1 lupetti sono organizzati in «branchi» e le caccinelle in «cerchi», le puide e gli ezploratori
in «repartis ed infine i rovers e le scolte in comunitd chiamate rispettivamente «clan» e
«fuochin. Recentemente I’ Agescl (Associazione Guide e Scouts Cattolici Italianj), ’asso-
ciazione scautistica pit diffusa in Italia, ha elaborato I nuovi regolamenti che disciplinano
Pattivitd delle branche tenendo conto delle esigenze che si prospettano, sul piano della coe-
ducazione, ad un'assoclazione mista,

I regolamenti delle branche L/C e R/S sono riportati dal n® 47 del 1980 di «Scout/Propo-
sta Bducativay», la rivista per i capi dell’ Agescl,

Per le branche E/G si veda invece: La progressione personale delle Braichte E/G, Regola-
mento e Commentario, Roma, Servizi Fiordaliso, 1975.
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Vi & pexd il rischio, indagando in queste direzioni, di limitarsi
alla rilevazione degli aspetti pill specifici del contributo che lo scauti-
smo reca all’educazione ambientale. o i

Vi sono tuttavia altre scelte dell’associazione che indicano la vo-
lonta di affrontare il problema nei suoi aspetti pili generali. A tali
scelte, culminate nella costituzione di un gruppo di lavoro su questo
tema (la Pattuglia Nazionale Ambiente), si collega la ricerca presen-
tata nella seconda parte di questo volume, Essa rappresenta un pri-
mo passo per la verifica dello stato dello scautismo italiano, guanto
ad adeguazione concreta alle istanze dell’educazione ambientale, Al
progetto si collegano alére due ricerche, avviate lo scorso anno in oc-
casione dello svolgimento del Campo Nazionale della branca E/G,
i cui dati sono attualmente in fase di elaborazione.

Ovviamente queste verifiche di tipo empirico presuppongono un
minimo di approfondimento della questione nei suoi aspetti teorici.
Alla base delle iniziative cui si & appena accennato, d’altra parte, vi
era ’intenzione di verificare fino a che punto, anche in linea di prin-
cipio, ’elemento natura continuasse a giocare un ruolo di primo pia-
no all’interno di un’esperienza, quale quella dello scautismo cattoli-
co italiano, che si era caratterizzata, negli ultimi anni, soprattutto
per la scelta della coeducazione e del*adozione di un sistema di go-
verno dell’associazione fondato su principi di democrazia
rappresentativa.

Nel pit aggiornato manuale italiano di pedagogia scout, Piero
Bertolini e Vittorio Pranzini, ribadendo I’importanza che la vita nel-
la natura ha nell’applicazione del metodo, al punto «da figurare ad-
dirittura come condizione indispensabile»®, sottolineando la «par-
ticolare attualitad educativa e sociale di questo tema» e constatando
la scarsa incisivitd dei messaggi fino ad ora lanciati, gindicano «pitu
vantaggiosa una graduale azione educativa che prepari i giovani alie
loro presenti e future responsabilitd, anche in questo campo».

E questo perd, in certo senso, un punto d’arrivo. Negli anni set-
tanta vi erano stati invece sintomi evidenti del carattere problemati-
co che per lo scautismo jtaliano era venuto assumendo questo aspet-
to pur fondamentale della pedagogia scout. Non ci si riferisce tanto

2) P. BERTOLINI, V. PRANZINI, Scauiisnio oggl (Il segrelo di un sitceesso educativo),
Bologna, Cap;_ac]li, 1981, p. 60.
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al mancato contributo delle associazioni scouts italiane ad un’inizia-
tiva realizzata dal Bureau Mondiale dello scautismo in collaborazio-
ne col WWF e consistente nella messa a punto di alcune schede di
suggerimenti ed esperimenti per la conservazione della natura.® Ci
si riferisce piuttosto agli effetti prodotti anche sulla centralita della
natura dalla esplosione della sensibilitd per la dimensione politica,

verificatasi nell’ Agi e nell’ Asci (Ie associazioni femminile e maschile
successivamente confluite nell’ Agesci) alla fine degli anni sessanta,
in concomitanza con I’ondata della contestazione giovanile,

Nelle prese di posizione pitt radicali, la contrapposizione natura-
cittd veniva esasperata, al punto da vedere nella prima una scelta ine-
quivocabile di evasione, anche in termini educativi, rispetio ai pro-
blemi pitt gravi e drammatici della societa. Al limite, il rifiuto della
natura si traduceva in negazione della specificita dell’intervento edu-
cativo, che finiva per essere interamente assorbito dail’azione ¢ dalla
testimonianza politica. In altri casi, come riferisce Sica, la demitiz-
zazione della natura non intendeva mettere in discussione 'impor-
tanza essenziale della vita all’aperto, bensi «criticare la contrapposi-
zione tra la natura e il mondo degli uomini e la concezione dello scout-
uomo-del-bosco, appartenente alla prima e ritornante al secondo con

una specie di benevolenza paternalistica e non senza la nostalgia del- -

la vita del bosco. Di qui I’insistenza attuale del movimento sulla citta
e sul quartiere come campo di azione e di servizio, specie in etd ro-
vern.@ D’altra parte Io stesso Sica, individuando nella natura emi-
nentemente ediicativa del movimento un limite oggettivo all’impe-
gno neil’azione politica diretta, individua nella protezione della na-
tura, oltre che nella gestione territoriale ¢ nei problemi educativi e

giovanili uno dei «campi limitati» nei quali I’associazione pud assu-
mere direttamente iniziative di ordine politico.
11 successivo diffondersi della problematica «ecologica», benche

in misura senza dubbio pitt contenuta ed in termini assai meno con-
flittuali, riproponeva poi il problema, prospettando perd il riferimento

1) Le schede, disponibili anche in italiano, sono distribuite dal WWTF raccolte in un fascicolo
dal titolo Fare per capire. )
4) M. SICA, Storia deffo scauntismio in Italla, Firenze, La Nuovs Italia, 1973, p. 302,
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alla natura soprattutto in termini positivi.® E anche qui, come gia
per la questione politica, il rischio consisteva nel perdere di vista la
finalitd principalmente educativa della esperienza scautistica. Di fronte
al proliferare di attivitd ecologiche nella scuola e fuori di essa e di
fronte all’espandersi tra i giovani delle iniziative associazionistiche.
che trovano neila tutela dell’ambiente la propria principale ragion d’es-
sere, poteva anche emergere il rammarico per aver rinunciato ad una
indiscussa primogenitura in guesto campo e, con esso, I’idea di recu-
perare il tempo perduto facendo concorrenza ai gruppi portatori di
interessi ambientali, Anche in questo caso si sarebbe cioe potuto sna-
turare il contributo pit proprio dello scautismo, ignorando il fatto
che, come per il far politica, anche per il «far natura» il problema
vero era quello di fare, attraverso lo scautismo, un’efficace azione
educativa.

Alla base tanto della negazione o, quanto meno, del ridimensio-
namento della natura, quanto della sua esaltazione, era forse possi-
bile scorgere in alcuni casi un denominatore comune: il riconoscimento
del ruolo assunto dalla natura nella proposta originaria dello
scautismo. '

Da una parte perd tale ruolo veniva invocato per auspicare un
ritorno alle origini € per proporre un’esperienza non contaminata dai
processi della storia. Dall’altra si sottolineava come €ss0 rappresen-
tasse un retaggio della situazione culturale e sociopolitica nella quale
era maturata questa proposta educativa e come quindi essa non po-
teva essere conservata in un contesto educativo profondamente
trasformato.

Una posizione intermedia era quella che individuava, anche per
lo scautismo, nuove responsabilitd formative connesse alla configu-
razione inedita che il rapporto tra I'uomo e I’ambiente era venuto
assumendo, Essa condizionava la capacita del movimento di far fronte
a tali responsabilita al recepimento dell’ottica nuova con cui la scien-
za e la cultura contemporanee prospettavano i rapporti tra umanita
e ambiente naturale. Era questo il significato della proposta avanza-
ta dal prof. Moroni, uno dei primi ordinari di ecologia della nostra

5} Alla questione ecologica & interamente dedicato il n® 5 del 1971 della rivista scout per edu-
catori «Serviren. Il fascicolo 1-2 del 1980 della stessa rivista effronta invece il tema natura
in prospettiva pedagogica e facendo esplicito riferimento al significato che esso assume
nello scautismo,
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universita, ai dirigenti dell’ Agesci nel corso della Route di Bedonia
del 1979®. L*invito era quello di tradurre nel moderno concetto di
ambiente I’idea di natura cosi centrale nella proposta originaria, ga-
rantendo in tal modo una sostanziale continuita nell’applicazione del
metodo. .

La centralita della Natura nella pedagogia di Baden Powell

Diviene indispensabile, a questo punto, cercare di capire il ruo-
lo effettivo che il riferimento alla natura ed il suo utilizzo come ri-
sorsa educativa giocano nel metodo scout, cosi come concepito dal
fondatore. L’intenzione non & tanto quella di tracciare la strada da
seguire per un ritornio alle origini, spesso proposto, all’interno del
movimento, come espediente per realizzare un autentico rinnovamento
metodologico. Interessa piuttosto cogliere, attraverso la rilettura delle
opere del fondatore, Porganicita e le giustificazioni della proposta
educativa da lui formulata, per vedere appunto quali sono gli aspetti
meno congruenti con ’odierna concezione delle interaziont ambien-
tali e, conseguentemente, su quali passaggi ¢ possibile intervenire per
realizzare i necessari aggiornamenti.

Non si intende procedere quindi ad un’analisi approfondita sul
piano storico o su quello filologico, ma ci si ripromette piuttosto di
individuare un filo conduttore sufficientemente unitario, capace di
collegare la pluralitd di riferimenti alla natura, talvolta anche con-
traddittori, esistenti negli scritti di Baden Powell, Non vi ¢ pertanto
alcuna pretesa di esaustivitd o di particolare originalita rispetto alle
analisi pedagogiche dello scautismo gia disponibili, alle quali soprat-
tutto si rimanda per una collocazione dello scantismo nella storia delle
idee e dei metodi educativi.?”

Nel fare il punto sull’idea di natura presente nel pensicro e nel-
P’opera di Baden Powell, il primo elemento da sottolineare riguarda
senza dubbio la centralita di tale idea, al punto che in essa viene indi-
cato, dallo stesso fondatore, il fondamento dell’identita ¢ della ori-

6) Tale intervento era stato preceduto da un contributo dal titolo La responsabilita del-
Pronio verso {'ambiente sul fascicolo 1-2 del 1980 della rivista Servire, interamente dedi-
cato al tema natlura. .

7} Per quanto riguarda in particolare ’aderenza di Baden Powell alla tradizione educativa
anglosassone si veda in particolare il saggio di 'C. GAMBA, Lo scaulismo, ripubblicato
nel 3° volume dell’opera «La Pedagogia» pubblicata da Vallardi nel 1972 (pp. 4;’»7~509}.
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ginalitd delio scautismo rispetto a tutti gli altri movimenti giovanili.

«L’aspetto fondamentale del Movimento Scout & il suo spirito,
e la chiave per comprenderlo & 1’avventura fantastica della scienza
dei boschi e dello studio delia natura».®

Su questo giudizio, del resto, sono concordi, pur se in forma pin
o meno esplicita, tuiti coloro che si sono impegnati in vno studio del
metodo. Cid vale anche guanso, per la specificita della prospettiva
adottata, si insiste soprattuito sull’importanza di altri aspetti, come
& ad esempio il caso per la focalizzazione operata da Bovet sulla ge-
nialita defl’utilizzazione positiva da parte dello scautismo dell’«istinto
combattivo». Anche per quest’autore, infatti, la centralita dell’ele-
mento naturale rimane pur sempre il criterio fondamentale cui rivol-
gersi per smascherare le degenerazioni che hanno spesso minacciato
il metodo e il movimento.®

Da questa linea interpretativa, d’altra parte, non si discostano
neppure i contributi pedagogici pili recenti, nei quali appunto pre-
valgono quadri e criteri di riferimento psicologicamente e pedagogi-
camente pitt moderni e certamente non soggetti ad un’accettazione
incondizionata e acritica delle idee atiivistiche. Cosi Piero Bertolini,
introducendo la gia citata revisione del suo precedente velumet®, tra
i tre punti maggiormente significativi, quanto al contributo che lo
scautismo a suo avviso pud recare alla definizione di una scienza pe-
dagogica, individua la «straordinaria importanza che lo scautismo
da all’elemento «nafura» come situazione di campo privilegiato per
lo sviluppo di un’educarzione del tutto congruente con i bisogni dei
fanciulli e degli adolescenti. Non sclo e non tanto, una natura este-
tizzante (della cui funzione formativa ¢ d’altro canto bene non di-
menticarci), quanto una natura che consenta al ragazzo di svolgere
un’attivitd sempre impegnata di gioco e lavoro, per la quale il suo
gusto per ’esplorazione e la scoperta (dunque, per I’avventura) si ac-
compagni con la consapevolezza della possibilita per Iui di interveni-
re attivamente e responsabilmente (se non altro per difendersi in mo-
do adeguato dalle forze negative che la natura stessa contiene ed
esprime)» au

8) R, BADEN POWELL, Suggerimenti per educatore scout, Milano, Ancora, 1977, p. 47
(nelle citazioni successive, per indicare questa opera si utilizzerst la sigla SPES).
9 P. BOVET, L’orightalita di Baden Powell, Firenze, La Nuova Ttalia, 1956,
10) P. BERTOLINI, Educazicwe e scantisino, Bologna, Malipiero, 1957,
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Da parte sua, Riccardo Massa coglie, & vero, il tratto «fonda-
mentale della pedagogia di Baden-Powell, che riscatta Yovvieta dei
suoi principi e dei suoi contenuti», nella comunicazione che & in gra-
do di stabilire fra educatore ed educando. «Quelio che contraddistin-
gue la pedagogia di Baden Powell & appunto questa sua capacnté di
entrare in rapporto con il ragazzo, di provocarne 1"autonomo impe-
gno autoeducativo. La qualitid formativa di un tale rapporto ¢ basa-
ta sull’identificazione del mondo dei ragazzi con la figura dell’edu-
catore».t? Ma, a ben considerare, questo tratto, pilt che una causa,
rappresenta in certo senso un effetto e necessita a sua volta di qual-
cosa che lo determini e che ne garantisca I’efficacia. N¢ puo fondarsi
soprattutto sull’impegno dell’educatore e sulla sua volonta e capaci-
ta di instaurare e mantenere un certo tipo di comunicazione, Lo stes-
so Massa, del resto, coglie, all’origine dell’efficacia comunicativa che
lo scautismo ¢ in gradoe di assicurare, la «vita nella natura» intesa
come asse portante sul quale si innestano organicamente tutti gli al-
tri elementi caratterizzanti il metodo. «Ogni azione umana emerge
da una situazione e implica degli operatori. Rispetto allo scauitismo
1a situazione problematica e oggettiva che fonda tutto il processo edu-
cativo, inteso come processo vitale di adattamento attivo, & la vita
" della natura, gli operatori sono rappresentati tanto dalla figura del
capo che da quella del ragazzo, P’azione ¢ da un lato P"educazione
scout € dall’altro Ia vita scout. Rileviamo allora il carattere di fonda-
mento metodologico della vita nella natura; il carattere di aperta fi-
ducia e di reciproca disponibilita del rapporto che s’instaura fra ca-
po e ragazzo sulla base del vivere insieme tale situazione; il carattere
al tempo stesso educativo ¢ esistenziale dell’educazione scout e della
vita scouty».0®

La centralitd della natura e del suc impiego come risorsa educa-
tiva ed il significato che questo assume di car atteristica peculiare del-
lo scautismo non vengono compromessi neppure dalla sottolineatu-
ra che lo stesso fondatore fa di altri tratti del modello di formazione
pr oposto non essendo questa finalizzata ad evidenziare'i processi at-
traverso i quali il metodo dispiega la propria efficacia, bensi a richia-

11y P. BERTOLINI, V. P"RANZINI, op. ¢it.,, p. %
12) R, MASSA, op. cii., p. BO.
13) Ivi, pp. 101-102.
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mare, spesso per correggere applicazioni distorte, gli obiettivi ¢ i prin-
cipi pedagogici fondamentali.

Certo, molti dei principi sui quali lo scautismo fa affidamento
sono comuni a quasi tutte le proposte ¢ le esperienze di educazione
ad esso contemporanee., Non per nulla uno dei motivi ricorrenti ne-
gli accenni che vengono fatti a questo metodo nella letteratura peda-
gogica & costituito proprio dalla sotiolineatura della mancanza in Ba-
den Powell di elaborazioni sufficientemente approfondiie ed origi-
nali. Resta il fatto tuttavia che, come osserva il padre Forestier, ri-
spetto alle altre esperienze di educazione attiva, lo scautismo si dif-
ferenzia appunto per aver dato «un’ampiezza eccezionale a questo
ritorno alla natura»,as : :

Diviene allora importante tentare di cogliere, al di Ia delle moti-
vazioni esplicite che lo stesso Baden Powell fornisce nelle opere in-
cui espone le sue linee metodologiche con maggiore sistematicita, la
genesi e le giustificazioni pit profonde della scelta operata in favore
della natura.

Gi# si & accennato alla tendenza ad mterpretare guesta scelta come
retaggio del clima culturale nel quale & sorto e si & sviluppato il movi-
mento. Non ¢ d’altra parte difficile, per questo come per altri aspet-
ti, evidenziare il tributo pagato dal fondatore dello scautismo alla men-
talitd vittoriana. Cio vale soprattutto per ’atteggiamento assunto sul
piano etico e su guello estetico; ma 'influenza dell’ambiente cultu-
rale non manca di farsi sentire su alcuni aspetti della profonda reli-
giosita che pervade gli scritti del generale inglese e che questi atiri-
buisce invece direttamente alla contemplazione e allo studio della na-
tura. Le mentalitd vittoriane, scrive il Bedarida, in uno scorrevole
sapgio su questo pericdo, «sono dominate da una perpetua sensazio-
ne di obbligo verso Dio e verso gli altri. Da questo moralismo esi-
gente scaturisce un imperativo assoluto - il dovere - la cui portata si
estende ben al di [ della sfera religiosa. Gli agnostici gli riconoscono
lo stesso valore universale dei devoti evangelisti ¢ dei cattolici. La no-
zione di dovere & infatti interpretata come risposta al richiamo della
coscienza oltreché come obbedienza ai comandamenti di Dio...»19,
Ma lo stesso potrebbe dirsi per Pesaltazione dello spirito di iniziati-

14) M. D. FORESTIER, I metodo edicative dello scautising, Brescia, La Scuola, 1960.
15) F. BEDARIDA, L’era vittoriana, Milano, Garzanti, 1978, pp. 35-16.
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e

va, per il carattere di sacralita attribuito alla famiglia, per la grande
fiducia nel progresso, per I'idealismo patriottico e per la fede, che
traspare soprattutto nelle prime edizioni delle opere di Baden Powell,
nella missione civilizzatrice che I’impero britannico ¢ chiamato a com-
piere su scala planetaria, ' .

- Ancor meno difficile da giustificare come desunta dalla cultura
del tempo & 1a valorizzazione della natura sul piano estetico. E infat-
ti 1o stesso fondatore a dichiarare esplicitamente di rifarsi alla conce-
zione del bello e dell’ opera d’arte propugnata da Ruskin, nella quale
appunto il ritorno alla natura viene ad essere lo strumento per il ri-
scatto del gusto dalle brutture provocate dal macchinismo.

Basterebbe d’altro canto ricordare come nella dipendenza del na-
turismo scautistico da espressioni culturali e religiose difficilmente
conciliabili con Ia dottrina cattolica e con la mentalita del pdpolo ita-
liano venissero individuati i principali ostacoli ad un’utilizzazione del
metodo da parte della Chiesa. In alcuni casi, come ricorda Mario Si-
ca nella gia citata storia dello scautisma italiano, I’origine dell’im-
portanza attribuita all’elemento naturale veniva individuata nell’ap-
partenenza di Baden Powell alla Massoneria, alla quale, del resto,
lo scautismo risultava particolarmente affine per 1’esotericita del lin-
guaggio utilizzato e per le analogie riscontrabili nei simboli
impiegati,¢®

Tuttavia, se anche non vi sono difficolt ad ammettere Pesistenza
di debiti, in certi casi consistenti, nei confronti delle tendenze cultu-
rali proprie di una determinata epoca, riuscirebbe in ogni modo im-
possibile cogliere solo in questi ’origine della valorizzazione della na-
tura operata dallo scautismo o giustificare con essi I'efficacia dimo-
strata da questo metodo educativo. Anche per la natura, se mai, vale

quanto Massa afferma, pill in generale, per la proposta educativa di’
Baden Powell nel suo complesso: P’aspetto formale dev’essere sen- -

z’altro privilegiato rispetto a quello contenutistico.

In questa ottica, I’aderenza ad una determinata epoca e ad una
determinata cultura diviene essa stessa un elemento che determina la
validita del metodo e che ne garantisce in certo senso ’applicabilita
a situazioni storiche e culturali tra loro estremamente diversificate.
A tal fine, ovviamente, occoire che la variabilitd dei contenuti non

16) M. SICA, op. cit., p. 50.
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incida sull’impianto metodologico fondamentale e che non giunga
a deternmiinarne la sostanziale organicita. E, in effetti, quanto pit gran-
de riesce ad essere la traduzione dei diversi spunti in elementi forma-
li del metodo, tanto minore risulta su di esso I'incidenza di elementi
di contenuto piit 0 meno facilmente databili. Quando invece la pro-
posta non riesce a configurarsi come esperienza ¢ finisce per essere
in prevalenza discorso, come capita ad esempio nel manuale che Ba-
den Powell ha predisposto per la branca terminale,@” I’argomenta-
zione si fa senz’altro meno schematica, ma, al tempo stesso, si rivela
assai pitt soggetta all’obsolescenza ¢ pih bisognosa di ristruiturazio-
ni che non si limitino alla semplice riformulazione sul piano linguistico.

La trasformazione in elementi metodologici delle influenze cul-
turali subite dal fondatore & in gran parte assicurata dallo stesso pro-
cedimento induttivo e fondamentalmente pragmatico seguito per la
creazione e la messa a punto del metodo scout,¥® dal fatto cio¢ che
a-questo Baden Powell sia pervenuto astraendo dalia propria espe-
rienza di vita (ovviamente non senza I’impiego di schemi teorici di
riferimento, per quanto elementari questi possano essere stati} un mo-
dello capace di cogliere il collegamento funzionale tra determinati esiti
ed i corrispondenti influssi formativi. Questo processo nulla toglie
alla genialitd ed alla generalizzabilitd della proposta formulata ¢ tan-
to meno costringe a considerarla alla stregua deile tante esperienze
la cui réduplicabilita viene compromessa in partenza dalla’dipenden-
za da condizioni personali e ambientali di una certa eccezionalita. Trat-
tandosi appunto di un processo riflesso, questo rischio viene scon-
giurato fin dall’inizio ed il riferimento biografico, oltre a rendér ta-
gione di alcune ingenuit2 insite nelle prime formulazioni, contribui-
sce cosl ad una pitt approfondita comprensione dei processi attivati
dalla applicazione del.metodo.

Sotto questo profilo, I"apparenza esotica dello scautismo, che
il Forestier giustifica col desiderio di «piacere ai fanciulli», prima di
essere un consapevole espediente motivazionale, risulta la proiezio-

17 R. BADEN POWELL, Lx strada verso il successo, Milano, Ancera, 1960 (3.V.8.).

18) Per Pinfluenza che tale modalita di elaborazione ha avuto sulla struttura metodologica
dello scautismo si veda la relazione tenuta da chi serive al Canvegno «Educare oggi con
un progetto», organizzato nel gennaso 1983 dall’ Agesci, dalla rivista «Servire» e dalla «Fan-
dazione Badeny in collaborazione con 1Istituto di Pedagogia dell’Universitd Cattolica di
Milano (Cfr, «Servire», n® 1-2, 1983).
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ne del gusto per ’avventura che accompagna it generale britannico
lungo tutto ’arco della sua esistenza. E lui stesso, del resto, ad am-
metterlo con un candore che coglie di sorpresa e che non si giustifica
col solo inserimento di tale affermazione in un discorso rivolto diret-
tamente ai ragazzi: «Bene, io ero cosi contento di quel genere di vita,
che pensai; «I ragazzi non potrebbero fare anche loro qualche espe-
rimento del genere nel loro Paese?»(9

Si tratta di una tendenza che haTadici profonde e che aveva tro-
vato modo di esprimersi fin dagh anni in cui Baden Powell frequen-
tava la scuola. Questa & per lui un’ulteriore occasione di apprendi-
menti «autogestiti», a stretto contatto con un ambiente naturale, che
gli permette di dar sfogo alla sua fantasia e di soddisfare il suo pre-
potente bisogno di avventura. L’ambiente preferito, attraverso il quale
soprattutto si educa, & una striscia di boscaglia prospiciente il colle-
gio di Charterhouse. «Era 13 che avevo I’abitudine di andare imma-
ginandomi di essere un cacciatore delle grandi foreste, oppure un esplo-
ratore. Strisciavo con circospezione, cercando delle tracce...»®9,
«Quale magnifica scuola di osservazioni, di deduzioni e di scoper-
te», annota al riguardo il Bastin nella sua biografia del fondatore dello
scautismo, «vi trovd la sua animan»,en

In effetti il nocciolo della vicenda esistenziale di Baden-Powell,
lo spirito che pervade tanto la sua vita militare quanto quella di in-
ventore di un metodo educativo e animatore di un mavimento giova-
nile, &, per sua stessa ammissione, guesto bisogno di avventura, que-
sta autentica passione per una vita libera a contatto con la natura,
Talvolta questo bisogno e questa passione sembrano addirittura ra-
sentare i limiti del patologico: «... avevo creduto che la novita della
cosa si sarebbe logorata, che queste visioni del veldt sarebbero spari-
te man mano che la vita civilizzata mi si sarebbe imposta. Non fu
cosi. Ritornavano nei momenti pilt inopportuni proprio quando avrei
dovuto parlare di «xmondo» o «verita» o «societd moderna» a prote-
zione della mia reputazione di uomo sensibile e ben informato».@

19) R. BADEN POWELL, Scautismo per ragazzi, Milano, Ancora, 1964, p. 15 (S.P.R.).

20) R. BADEN POWELL, 4#e scuofa deliu vita, Roma, Fiordaliso, s.d., p. 23 (A.5.D.V.}.

21} P. BASTIN, Lord Baden-Powell of Gilwell cittadino del mondo, Roma, Centro Librario
Italiano, 1955, p. 22, .

22y P. BASTIN, op. cif., p. 103,
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Tale atteggiamento si proietta nella proposta educativa dello scau-
tismo con un’intensitd che non si pud giustificare soltanto come espe-
diente metodologico per rendere ’esperienza formativa pitu appeti-
bile da parte dei preadolescenti. E in effetti, benché con sfumature
diverse, la proiezione interessa 1'itinérario della formazione scout nella
sua interezza. Riguarda anche la branca terminale, nella quale senza
dubbio il ricorso a espedienti motivazionali estrinseci risulta meno
giustificato che nelle precedenti, Nel messaggio indirizzato ai rovers,
infatti, la suggestione & diretta, e 'apprezzamento per avventura e
la ricerca dell’intimitd con la natura si prospettano come fini a se stessi
e non necessitano di particolari mediazioni operate dalla fantasia.

«E mentre procedi con passo infaticabile, dovuto all’allenamento
perfetto, assaporerai la gioia di vivere, Attraverso monti e valli, con
le bellezze del paesaggio mutevoli ad ogni passo ti sentirai un nvomo
libero. Il paesaggio & tuo perche lo contempli; sei libero di andare,

libero di fermarti; di piantare la tua tenda dove vuoin.#»

Come si & detto, questa trasposizione dell’esperienza personale
non ¢ esente da rischi e, se non temperata dalla successiva elabora-
zione metodologica attuata dal fondatore, pud dar luogo ad una vi-
sione riduttiva dell’applicabilitd del metodo. Si ha in certi momenti
Iimpressione che Baden Powell sia effettivamente convinio che gli
apprendimenti conseguibili con il tirocinio scout possano essere tra-
sferiti pari pari nella vita reale, risultando immediatamente funzio-
nali alla soluzione di problemi, che, per quanto sempre pit infrequenti
date le condizioni della vita moderna («l’ Albania si sta troppo civi-
lizzando», silamenta ad un certo punto, confessando cosi il suo ram-
marico per 1a progressiva riduzione degli spazi nei quali & ancora pos-
sibile sfogare pienamente il bisogno d*avventura), hanno comungue
modo di presentarsi ad un esploratore, che, divenuto adulto, voglia
«partire per teirre lontane e vedere un po’ il mondo».

¥i ¢ anche un branc, non riportato nelle opere tradotte in lin-
gua italiana, nel guale, rispondendo ad alcune critiche sulP’inutilita
degli insegnamenti impartiti nella formazione scout, Baden Powell
(con una foga difficilmente giustificabile col solo scopo di tutelare
la possibilita di una motivazione efficace per i giovani) sostiene che
esistono ancora molti luoghi, in Asia e in Africa, dove si pud ancora

23) 8.V.S., p. 231,




g0

realizzare a pieno titolo la vita avventurosa dell’esploratore. Sempre
nello stesso brano, per giustificare alcune affermazioni sull’impor-
tanza dell’addestramento al tiro con la carabina, si premura di ri-
portare statistiche sulle perdite umane provocate dalle tigri nella sola
India e sugli esemplari di questa specie abbattuti soltanto in questo
paese, @4

D’altro canto, prima di giungere a rendersi pienamente conto
della applicabilita universale del modello sperimentato ¢ di procede-
re agli adattamenti necessari, sembra proprio che Baden Powell ve-
da nella generalizzazione della propria esperienza uno strumento for-
mativo utilizzabile soprattutto per quanti saranno chiamati a svolge-
re determinati compiti. _

- «Ma la scienza dei boschi va assai pitt in profondité che non la
superficiale attrattiva od imitazione di questa o quella delle pin pri-
mitive tribt umane. E piuttosto la capacitd comune a tutti questi po-
poli di leggere il libro della natura; ¢ la loro pedagogia si attua attra-
verso metodi naturali, anche se piuttosto primitivi, i quali nel nostro
mondo sono stati interamente ricoperti dall’applicazione di sistemi
artificiali... Questa stessa educazione, a nostro avviso, applicata al-
I'uomo civile nel caso dell’esploratore, della guardia forestale, del-

I'uomo di frontiera 1o rende un individuo pit efficiente, virile, largo-

di vedute ed agile di corpo che non sid I’elemento medio della massa
cittadina educato nelle nostre scuole».¢9

Pur se in una prospettiva ancora limitata, ¢ gia chiaramente pre-
sente tuttavia la consapevolezza delle possibilita pedagogiche insite
nel modello di interazioni con ’ambiente naturale sperimentato da
Baden Powell nel corso della propria esistenza. La trasponibilita del
modello del resto & senz’altro favorita dalla capacita, che esso dimo-
stra, di soddisfare il bisogno di avventura proprio degli adolescenti.
Si tratta, anche in questo caso, di una rispondenza razionalizzata a
posteriori e che trova in certo senso il proprio fondamento neilo spi-
rito eternamente adolescenziale che quest’uomo dimostra di posse-
dere. Ancor prima dello scautismo come metodo educativo, & la stessa
vita del suo fondatore a configurarsi come un «grande gioco».

24 R, %ADEN POWELL, Pour devenir un homme, Neuchatel-Parls, Delachaux & Niestlé,
PP- )

25) R. BADEN POWELL, Trecuino. Scritii sullo scautismo 1907-1941, Miiano, Ancord, 1978,
p. 88 (T.).
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D’altra parte il bisogno di contatto con la natura selvaggia non
si configura come esigenza psicologica circoscrivibile ad uno stadio
particolare dello sviluppo umano. Il suo recupero non é quindi per
Baden Powell una conseguenza del riconoscimento, pilt 0 meno con-
sapevole ed esplicito, del principio biogenetico per cui ogni indivi-
duo ripercorre la vicenda evolutiva della propria specie.¢® Come
’atieggiamento ludico®?, & piuttosto una costante che accompagna
tutta la vita umana ed il suo soddisfacimento, oltre che come istanza
educativa, si pone in termini di tutela dell’igiene mentale.

«Dov’e il ragazzo - anzi, sotto questo aspetto anche I’adulto -
che anche in questi tempi di materialismo non senta il richiamo della
natura selvaggia e della strada aperta? Pud darsi che si tratti di un
istinto primitivo, ma in ogni modo esiste. Con questa chiave una gran-
de porta pud essere aperta, non fosse che per immetiere I’aria pura
e la luce del sole in vite umane che altrimenti rimarrebbero gri-
gien.t#

Un ambiente ottimale per Peducazione

L’origine fondamentalmente autobiografica della valorizzazio-
ne della natura da parte dello scautismo appare quindi del tutto fuo-
ri discussione, anche se ¢id nulla toglie, come si & gia precisato, alla
applicabilita sii larga scala di questo metodo educativo. Valgono an-
che per guesto aspetto i criteri applicabili nel valutare I’aggancio del-
io scautismo ad un contesto culturale ed ideologico ben definito. La
progressiva sistemazione di questi spunti in proposta metodologica
coerente attenua considerevolmente il peso-dell’elemento contenuti-
stico. B in effetti, benche la sistematizzazione pedagogica operata da
parte di Baden Powell del primo messaggio, direttamente rivolto ai
ragazzi, possa per certi aspetti comprometierne la freschezza, non bi-
sogna tuttavia sottovalutare gli effetti positivi della progressiva mes-

26) Su tale valorizzazione deila legge bidgenetica da parte dello scautismo insiste sopratiutto
il GAMPBA nsl sagpic gia citato.

27 «I migliori lavoratori, come anche coloro che sona pit felici nella vita, considerane il loro
lavoro come una specie di gioco: piti esso & impegnativo, pil o8& da divertirsi... Raiph Parlette
dice giustamente: «giocare & la passione di fare le cose, ¢ lavorare & doverle fare», Nello
scantisma cerchiamo di alutare I ragazzi ad acquistare questo atteggiamento, entusiasmandoli
ad attivith che b interessano profondamente e personalmente e che saranso loro utili in
future. (S.P.E.5., p. 116).

28) S.P.E.5., p. 47.
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sa a punto del metodo proposto. Man mano che si procede verso una
formulazione pin consapevole ¢ matura della proposta scout, questa
vede sempre pitt accentuato il proprio carattere di strumento per la
formazione in generale dei cittadini, mentre si riduce, fino a scom-
parire, i suo significato di sistema per la formazione di specifiche
figure professionali, da una parte, e la sua possibilitd di prospettarsi
come una autonoma visione del mondo in grado di fornire una ri-
sposta peculiare alla problematica esistenziale. Il che non significa
ovviamente riduzione a mero tecnicismo o possibilita di adattare il
metodo a gualsiasi concezione deli’uomo e dell’educazione; nel me-
todo sono incarnati dei valori essenziali che non possono venir con-
traddetti, pena le snaturamento dello stesso.

La valorizzazione del contatto con la natura selvaggia come istan-
za che supera le barriere generazionali si trasforma cosi, da caratte-
ristica della personalitd del fondatore, in criterio metodologico cui
i capi del movimento debbono ispirarsi. L’educatore che opera nello
scautismo non dev’essere un pozzo di scienza; per Baden Powell de-
v'essere soprattutto (non solo apparire, si potrebbe aggiungere) un
«UOMO - FAgaZZO»,

«Tutto cid che gli si chiede & di amare la vita all’aperto, di pene-
trare nelle aspirazioni dei ragazzi». «Se il capo ha egli stesso, almeno
in una certa misura, un animo da ragazzo e riesce a veder tutto cid
dal punto di vista del ragazzo non gli sara difficile inventare nuove
attivita e cambiarle spesso, per venire incontro alla sete di novita che
hanno i ragazzi.,. I ragazzi son capaci di vedere ’avventura in una
comune pozzanghera di acqua sporca, e il capo, se & veramente un
«NOMoO-ragazzoy, deve poterla vedere anche Jui. «Osservate quel ra-
gazzo che cammina per la strada, con gli occhi che guardano lonta-
no. Dove si stende il suo sguardo? Attraverso la prateria oppure su-
gli oceani dalle grigie onde? In ogni caso, ve Io posso assicurare io,
il suo sguardo non & qui! Avete mai visto i bufali pascolare in Ken-
singston Gardens? E non vedete il fumo-dell’accampamento dei Sioux
sotto Pombra dell’Albert Memorial? Io Ii ho visti in tutti questi
anni».@»

Lo stesso «indianismoy, nei confronti del guale Baden Powell
si premura ripetutamente di prendere le distanze, puo, al limite, ve-

29) S.P.E.S., pp- 22-48 passim.
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nir utilizzato all’interno del movimento scout, a condizione perd che
venga rispettato il criterio metodologico di cui si & detto. L’atmosfe-
ra indiana pud essere infatti introdotta produttivamenté in reparto
solo se il capo la sente in prima persona.

«Se egli riesce ad apprezzare le tecniche indiane e ad entrare in
quell’atmosfera fantastica e conosce la vita e le tecniche del bosco,
potra farne aqualcosa di formidabile; ma i ragazzi sono critici tremendi
e fanno presto a scoprire I’uomo che non «ci crede» o che non «c’¢
stato», 00

La trasformazione in metodo educativo diun’esperienza di vita
non avviene, come si & visto, in modo irriflesso. Viene al contrario
effettuata con estrema lucidita, previa la ricostruzione del modello
elementare di apprendimento che il fondatore dello scautismo astrae
considerando retrospettivamente la propria formazione e I’applica-
zione che di tale modello ha potuto realizzare per la formazione dei
propri subordinati nel corso della sua esperienza militare. Si tratta
appunto di un modello ricavato empiricamente, che, nelle sue lince
essenziali, presenta notevoli analogie con i sistemi educativi, parti-
colarmente rudi, praticati dai diversi popoli «primitivi» coi quali Baden
Powell & venuto in contatto. Esso si basa sul riconoscimento del ruo-
fo fondamentale che ’ambiente esercita, in negativo quanto in posi-
tivo, sul processo di formazione, La stessa fiducia, senza dubbio ec-
cessiva (egli stesso si chiede se non si tratti del sogno di un utopista),
che porta a vedere nell’educazione lo strumento pin efficace per una
radicale trasformazione della sacietd trova il proprio fondamento nella
convinzione che cid che ogni nomo & dipende per larga parte dalle
influenze ambientali.

Esiste ovviamente una base «naturale» della personalita, cosi co-
me esistono leggi altrettanto naturali che ne governano lo sviluppo.
Sono appunto queste tendenze e questi meccanismi spontanei che con-
seatono il ricorso all’autoeducazione, intesa come il criterio in asso-
luto pil efficace, cui si deve ricorrere nel processo formativo. Ma
queste tendenze si trasformano in effettivi tratti della personalita so-
lo in virtd dell’influenza dei fattori ambientali. E per questo che il
Lupettismo dev'essere considerato particolarmente importante, riv-

30) T., p. 92.
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scendosi in questa branca ad intervenire sulle varie tendenze prima
che queste si siano definitivamente consolidate.@n

«Il carattere non si insegna a suon di addestramento militare.
Il germe & gia nel ragazzo e non si tratta che di tirario fuori e di svi-
luppario. In che modo? Il carattere &, per lo pif, il risultato della
cultura o dell’ambiente socialey».t» ‘

E va anche considerato che le tendenze innate non assumono ne-

cessariamente una connotazione positiva. E per questo che non ci si-

pu_b limitare ad intervenire solo superficialmente sulle componenti
istintuali, peraltro assai forti nell’nomo, :

‘ Vale per questo lo slogan del 5%, che definisce con indubbia
efficacia la. convinzione che sia aila base della proposta formativa
dello scgutlsmo. Compito del capo «& quello di far esprimere libera-
mente clascun ragazzo scoprendo cid che vi ¢ dentro, e quindi di pren-
dere cid che & buono e di svilupparlo, escludendo c¢id che & cattivo.
Anche nel peggior carattere ¢’¢ il 5% di buono. Il gioco consiste nel
trovarlo, e quindi nello svilupparlo, fino ad una proporzione dell’80
0 90%», 09 '

Gia da queste premesse si pud comprendere come, diversamen-
tc’e da qu?nto affermato da chi ha voluto ravvisare nello scautismo
I’espressione di uno spontaneismo naturalistico, ’intenzione non sia
tanto quella di riportare alla natura I’uomo ¢ la societa, bensi piutto-
sto quella di umanizzare e socializzare la natura,

) ﬁ(Pa gente ci dice che il carattere € il comportamentoe sono que-
stioni interamente ereditarie. Ma I’esperienza dice ad alcuni di noi
che non ¢ proprio cosi e che i ragazzi seguono anche in larga misura
I'esempio degli adulti».® «1l carattere &, per lo pin, il risultato del-
lq cultura o dell’ambiente sociale. Prendete ad esempio due bambi-
ni, due gemelli, se volete. Insegnite loro le stesse materie a scuola,
ma date loro al di fuori della scuola ambienti, compagnie e familiari
completamente differenti. Affidate il primo alle cure di una madre
amorosa, che lo incoraggi, dategli dei compagni di gioco puliti e buoni,

31) «Delle tre branche del movimento pérsonalmente consid i
g ] y ero la brance Iupetti Ia pitt impor-
ltg;llt]ﬁe.a}é)i[lri:o &lile‘srtﬂchmblrﬁglqnz della gslicologia del ragazzo. .. A quella cltjﬁ sonop;néhepgi%
abili e indirizzabili netla gi
32) S.P.E.S.,’pp. rollal nzzabili nella giusta direzione», (T., p. 144).
33) 5.P.E.5., pp. 22-23,
34) T., pp. 141-142,
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in un ambiente in cui si faccia affidamento sul loro onore perché se-
gua le norme del vivere civile e cosl via. Prendete invece il secondo

" pambino, e fate che si aggiri in una casa sporca, {ra compagni mal-

contenti che dicono parolacce e commettono furti. E forse probabile
che egli acquisti crescendo lo stesso carattere del gemello?»03

Se le interazioni con I’ambiente costituiscono un fattore centra-
le nella formazione della personalitd, I’educazione consistera soprat-
tutto nel proporre ai ragazzi un ambiente che renda possibile I’in-
staurarsi di interazioni positive e funzionali agli scopi che ci si pro-
pohgono. Cid significa che non ci si pud limitare ad una valorizza-
zione meramente passiva della funzione esercitata dai condizionamenti
ambientali e ciod che il problema non si pud impostare per lo scauti-
smo in termini prevalentemente custodialistici, considerandolo «un
utile gioco per tener i ragazzi fuori dalle cattive imprese, 08

Lo scopo non & difendere dall’ambiente: € se mai fare acquistare, at-
traverso Putilizzo dell’ambiente come risorsa educativa, la capacita
di controllare ¢ orientare autonomamente le influenze ambientali: &,
in altri termini, la formazione del carattere.

Per Baden Powell la mancanza di carattere costituisce ’aspetio
pii1 preoccupante della societa a lui contemporanea. Unitamente alla
salute e alla prestanza fisica era questo infatti I’elemento di cui ave-
va constatato la carenza nelle leve giovanili colle quali era venuto a
contatto nell’esercito. «Le condizioni della vita moderna», rileva al
rigunardo, «ne facevano dei membri del gregge comune: si era sempre
fatto di tufto per loro, e sempre si era vegliato che non capitasse loro
alcun male». 6"

«C’2 una bella differenza», afferma in un altro passo, riferen-
dosi alla vita dei marinai, «tra loro e il povero cittadino pallido, fu-
matore di sigarette, che non deve affrontare alcun pericolo o diffi-
colta al di fuori di quelle di salire su di un tram o di scendere dalla
ferrovia- sotterranea».t9

«La verita & che gli uomini allevati in una nazione civile non han-
no alcuna preparazione che i metta in grado di bastare a se stessi
nel veldt, o nelle lande o nelle foreste... Non hanno mai avuto biso-

35 8.P.E.S., pp. 59-60.

36) T., p. 184,

37) A.8.D.V., p. 332, ’
38) R. BADEN POWELL, Menuale dei Luperti, Milano, Ancora, 1578, p. 106 (M.D.L.).
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gno di accendere un fuoce e di cucinarsi da mangiare. C’¢& stato sem-

pre chi lo ha fatto per loro. A casa quando avevano bisogno di ac-
qua, non avevano che da girare il rubinetto; non avevano percid la
pit lontana idea di come mettersi alla ricerca dell’acqua, in un luogo
d‘eserto, osservando ’erba o la boscaglia, oppure scavando la sabbia
fino a trovare tracce di umidita. Se perdevano la sirada, o non sape-
vano l’ora, non dovevano far altro che chiederla a qualcuno. Aveva-
no sem'pre qvuto ¢ase per protegegerli e letti su cui sdraiarsi. Non era-
no mai stati costretti a fabbricarsi un riparo ed un letto da sé, né a
farsi o ripararsi un paio di scarpe, o delle vesti». 69

Ben divers_a ¢ la formazione che, come si é detto, Baden Powell
pa potuto procurarsi nel corso della sua vita e ben diverso & il modo
in cui i popoli selvaggi, dei quali eghi ha potutc constatare diretta-
mente il valore e la forza di carattere, allevano le nuove generazioni,
L’elemento che accomuna queste esperienze e che ne determina 1’ef-

ficacia formativa sono il tipo di ambiente utilizzato, la natura ap- -

punto, e le modalitd di interazione che si instaurano con essa. Diver-
samente dalla citta e dalla scuola, la natura riesce ad essere ambiente
educativo e ad influire sulla formazione del carattere, perché con-
sente di sperimentare attivamente e direttamente le fondamentali in-
terazioni tra individuo e ambiente, perché consente di collaudare gli
atteggiamenti e le capacitd necessarie per controllare ¢ dirigere auto-
nomamente tali interazioni, evidenziando al tempo stesso il signifi-
cato dei gesti che si compiono. La centralita del contatto con la na-
tura e della vita all’aperto nel metodo scout & soprattutto funzionale
alla formazione del carattere, intesa come obiettivo prioritario del-
I’intervento educativo. '

Se in un primo tempo, come gid si ¢ rilevato, la formazione che
valo_rizza soprattutto ’ambiente naturale ¢ ritenuta funzionale all’e-
s.erc]z.io di particolari attivita e all’assunzione di determinati compi-
ti, successivamente essa si trasforma in strategia educativa di portata
universale.

«Una volta che il germe della scienza dei boschi & penetrato nel-
Ialmente del ragazzo, ’osservazione, la memoria e la deduzione si
sviluppano automaticamente e divengono parte del suo carattere. Que-

39) S.P.R.; pp. 84-85.
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ste qualita gli rimarranno, indipendentemente dalle attivita cui si de-
dichera in Tuturo»,®o
A fondamento di questa generalizzazione, d’altra parte, sta so-
prattutto il fatto che le qualita umane richieste, al di ia delle compe-
ienze tecniche, a quanti sono chiamati ad operare negli ambienti me-
no civilizzati, sono le stesse sulle quali & possibile riporre la speranza
in una rivitalizzazione ed effettiva democratizzazione della societd con-
temporanea. «Le qualita essenziali per P’esploratore di guerra - ener-
gia, fiducia in se stesso, coraggio, abnegazione - sono essenziali an-
che per I’esploratore dei confini della civiltd, Ma gueste qualitd sono
altrettanto desiderabili per i cittadini dei nostri paesi civili. E non pos-
sono certo venir insegnate nel corso di lezioni a scuola: ciascuno de-
ve trovarle e svilupparle in se stesso. Ma se non & possibile condurre
ragazzi e fanciulle nelle lontane foreste, per istruirli mediante il con-
tatto con la natura selvaggia, si pud tuttavia mettere alla loro porta-
ta un po’ di quello che le foreste ci insegnano,.,» .6V
Non bisogna del resto dimenticare, a questo proposito, come nelle
intenzioni di Baden Powell lo scautismo dovesse adempiere ad una
funzione compensativa, fornendo a tutti i futuri cittadini alcuni ele-
menti di quella formazione del carattere che il sistema educativo bri-
tannico riservava a quanti erano destinati ad assumere un ruolo di-
rettivo all’interno della societd. Sotto questo profilo T’atilizzazione
dell’ambiente naturale come risorsa educativa rappresenta una sorta
di surrogato, per gli strati popolari della popolazione giovanile (ai
quali, pitt che una vera ¢ propria educazione, il sistema scolastico im-
partiva meramente un’istruzione), dell’azione formativa che le Pu-
blic Schools, nelle quali grande rilievo assumevano la formazione del
carattere, ’allenamento allo sforzo fisico, alla competizione ¢ al ca-
meratismo, riservavano ad un’élite.¢
1’importanza del campo e delle attivita all’aperto € 1a loro inso-
stituibilitd quali supporto dell’intero impianto metodologico dello
scautismo derivano appunto dalla loro capacita di costituire nel sen-
so pieno dell’espressione un ambiente totale di vita. E per questo che

40) 8.2 E.5., p. 72.

41) A.S.D.V., pp. 132

42) «Al movimento scout si fa credito di dare gl ragazzo che non ha avuto le stesse possibilitd
di ¢hi va alla scuola pubblica una eguivalente formazione del carattere, specialmente per
quanto riguarda il senso di responsabilitd e di disciplina» (T, p. 70).
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il campo scout si distingue dal campo militare (o, potremmo aggiun-
gere, dalla pratica del campeggio a scopo_eminentemente turistico e
ricreativo). Esso «non insegna ai ragazzi nulla in fatto di formazione
individuale, abitudine a sapersela cavare da soli, spirito di responsa-
bilita, studio della natura, € molti piccoli (anche se in realta impor-
tanti} aspetti della formazione del carattere per i guali il campo del-
Puomo del bosco € la scuola migliore, se non addirittura 1'unica».©»

I vantaggi dell’impiego educativo dell’ambiente naturale sono
molteplici, Oltre alla formazione del carattere essi riguardano la ca-
pacita di osservazione e deduzione, I’educazione sensoriale e quella
estetica, la salute e lo sviluppo fisico, la fiducia in se stessi, la schiet-
tezza dei rapporti interpersonali, ’abitudine ad una vita semplice ed
essenziale, ecc, «Infine, a forza di vivere in stretto contatto con la
Natura, si comprende sempre pill € meglio I’ordine sublime che vi
regna e il Creatore che vi presiedey».«®

Ma su questi aspetti non ¢ il caso di soffermarsi, data la frequenza
con la quale la loro esplicitazione ricotrre nelle opere di Baden Po-
well, E se mai pitt opportunc sottolineare ancora una volta il fatto
che I’efficacia educativa della natura consiste appunto nel suo essere
ambiente®? ¢ sopraitutto nel suo essere un ambiente nel quale Puo-
mo gioca un ruolo per molti aspetti decisivo. Ad educare non sono
le caratteristiche fisiche dell’ambiente naturale, Queste hanno senza
dubbio Ia loro importanza, ma di per sé sarebbero insufficienti.

L’educazione in ambiente naturale non avviene totalmente per

prove ed errori. Questo criterio serve se mai per verificare gli appren--

dimenti realizzati ¢ per rafforzare, mettendoli concretamente alla pro-
va, ¢uei tratti del carattere che vengono valorizzati nelle situazioni
piu difficili o pericolose. Non potrebbe del resto essere diversamen-
te, dal momento che si tratta di un use educativo dell’ambiente e non
di un ricorso incontrollato alla funzione selettiva che guesto esercita
nei confronti dei comportamenti messi in atto al suo interno.
Ferma restando ’importanza attribuita alle sitvazioni di autoap-
prendimento e al concreto esercizio delle varie tecniche e abilita, "im-

43} T., p. 30.

44) A8 D.V., p. 126. :

45) «Qualcuno ha detto che cid che manca ai giovani & un ambiente, Ebbene, noi abbiamo
un ambiente da dar loro nello Scautismo e nel Guidismea, ed & quella che Dio ha messo
a disposizione di tutti; aria aperia, la felicitd, "esser utili agli altri». {(S.P.E.5,, p. 17).
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portanza della cultura come strumento per sottrarsi alla pressione se-
lettiva dell’ambiente naturale viene sottolineaia con particolare
intensita, .

Le possibilita non solo di sopravvivenza, ma anche di conduzio-
ne di una vita tutto sommato abbastanza comoda nell’ambiente na-
turale dipendona dal possesso di capacita che debbono essere appre-
se da chi vuol vivere ’esperienza scout. Questa consisté anzi nell*in-
sieme di tali apprendimenti, che spaziano dalla capacita di cogliere
dei significati e di condividere determinati valori al possesso di in-
formazioni ¢ dei procedimenti per procurarsele, alla padronanza di
determinate tecniche, alla capacita di autocontrolio, al rispetto di de-
terminate norme, all’impiego di certe precauzioni per la propria sa-
lute, ecc. E si tratta per lo piu di elementi precostituiti che vengono
forniti al ragazzo attraverso un «trapasso di nozioni» che pud rite-
nersi costitutivo del metodo educativo dello scautismo, dal momen-
to che guesto vede la propria origine nell’uso spontaneo che alcuni
ragazzi avevano fatto, nei loro giochi, del manuale scritto da Baden
Powell per gli esploratori dell’esercito.

In questo senso I'ambiente naturale proposto dallo scautismo ¢
un ambiente fortemente addomesticato e antropizzato: ¢ un modello
di citta pit che un modello di natura. Non ha quindi torto Emile Cop-
ferman nel ritenere falsa e innaturale la natura cui fa ricorse *espe-
rienza educativa dello scautismo, se paragonata a quella valorizzata
del movimento dei Wandervogel,

«Gli vecelll migratori regolano i loro voli in rapporto alle sta-
gioni. I componenti del Wandervogel sognano di imitarli, di non sog-
giacere pin alla disciplina imposta dal lavoro mutilante dell’vomo.
Non simulano una vita naturale per meglio accettare la vita in socie-
tax».u¥e Gli animali del libro della giungla che Baden Powell utilizza
per la formazione dei fanciulli non hanno invece tratti reali; sono dei
pretesti, un travestimento di una morale predeterminata.

In effetti tanto giudizio sul libro della giungla guanto quello sul-
Puso della natura da parte dello scautismo possono considerarsi, nella

sostanza, azzeccati e, nel caso dello scautismo, corrispondenti alle

46) E. COPFERMAN, Probldmes de la jeunesse, Paris, Maspero, 1972, p. 164,
Sul movimento det Wandervogel si veda anche, di 8. VALITUTTI, La rivofuzione giova-
nile, Roma, Armando, 1962,
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intenzioni del fondatore, Pil: discutibile appare se mai il giudizio che
individua in una naturalitd autentica il modello che ispira la scelta
del movimento giovanile tedesco degli «Uccelli migratori». In.que-
sto caso, pit che con la natura, si ha a che fare con la sua esaltazione
romantica, con la sua mitizzazione. Anshe qui il riferimento non &
tanto a un’idea di natura quanto a un’idea di societd € di uomao e
la differenza riguarda quindi la qualita dell’ideologia ispiratrice, pit
che il fondamento ideologico o naturalistico dell’esperienza proposta,

E d’altra parte ’ambiente umano a costituire I’obiettivo del pro-
cesso di graduale adattamento che ci si propone di realizzare atira-
verso lo scautismo, essendo questo fondamentalmente una scuola di

~civismo, un metodo per migliorare Ia qualita dei futuri cittadini, po-
nendo le basi per un loro «attaccamento attivo alla comunita».

Se si prescinde dagli atteggiamenti riduttivi riscontrabili nelle pri-
me opere di Baden Powell e da alcune venature romantiche che ogni
tanto riemergono nei suoi scritti, questa intenzione ¢ molto chiara,
al punto da non lasciar spazio ad accuse di evasione dalla vita sociale
e dagli impegni che questa comporta. La scelta dell’ambiente natu-
rale, si configura tutt’al pin come «evasione educante»«?, ma anche
questa ¢ un’interpretazione per moiti aspetti forzata, A ben guarda-
re, si tratta soltanto dell’inevitabile conseguenza del riconoscimento
della peculiaritd delle situazioni educative, per cui esse si differenzia-
no per alcuni tratti fondamentali dalle situazioni della vita reale del-
le guali vogliono costituire il momento preparatorio.

Per quanto vita a tutti gli effetti e come tale vissuta dai ragazzi
che ne fanno esperienza (e in questo sta appunto la sua valenza edu-
cativa}, lo scautismo & pur sempre un gioco, un «grande gioco», nel
quaie le diverse situazioni sono fatte su misura per i ragazzi, molto
pit semplici e piacevoli di quanto lo siano in genere quelle reali, D’altro
canto, le capacitd necessarie per affrontare autonomamente e respon-
sabilmente le interazioni con Yambiente reaic nella sua complessita
non si apprendono immergendosi direttamente in €550 (cosa del re-
sto che si realizza indipendentemente da una precisa intenzionalitd),
Esse richiedono una mediazione, che, se & vero che si educa attraver-
so la proposta di esperienze ed ambienti particolari, si manifestera

47y (3.C. NEGRI, Scautisme «officinag di eror}rfnf», in «Orientamenti Pedagogici», 6, 1954,
p. 634,
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anche nelle caratteristiche di tali ambienti ed esperienze; caratteristi-
che che possono riassumersi nello spessore Indico delle attivitd e del
contesto in cui esse si realizzano.

«Un lupo che non sa acchiappare una cavalletta & inutile che va-
da a caccia di conigli, questo sembrava l’inconscio maotivo che gui-

‘dava la vecchia madre, ogni pomeriggio pieno di sole, ad ignorare

il folto dove la selvaggina si nascondeva numerosa, ed a condurre
i snoi cuccioli sulla nuda pianura battuta dal sole sulle rive del Cari-
bou Barrens... Piccola cosa invero e spesso ridicola questo giuocare:
alla «caccia delle cavallette». Cosl sembra; € cosi forse sembrava an-
che alla vecchia madre che conosceva tutti gli usi della selvaggina,
dalie cicale ai caribou, e dagli sparvieri alle oche selvatiche. Ma il giito-
co & il primo grande educatore. Questo & vero per gli animali come
per gli uomini...»“® Al di 1A delle apparenze, la gradualita della pro-
posta educativa dello scautismo non & scandita secondo un itinerario
che dalla vita a contatto con la natura selvaggia conduce ad una vita
che viene sempre pil risentendo della presenza ¢ dell’azione dei fat-
tori culturali e sociali, che caratterizzano I’ambiente antropizzato nella
sua realta storica. Pud anche darsi che questo modello possa espri-
mere adeguatamente alcune trasformazioni che si verificano negli
aspetti contenutistici con il passaggio dalla branca iniziale & quelle
successive. Ma questa, olire che una risposta ad un’istanza di ade-
guazione alla diversificazione degli interessi nelle varie fasi dello svi-
juppo (un’istanza, in veritd, non di rado travisata), ¢ soltanto una
conseguenza del principio metodologico che presiede all’organizza-
zione sequenziale del processo formativo.

Considerato sotto il profilo delle situazioni amblentah utilizzate
a scopo educativa, tale principio si traduce nella progressiva espan-
sione ¢ nel progressivo arricchimento, da parte dell’ambiente impie-
gato, di elementi che lo rendono sempre pilt ambiente reale ¢ sempre
meno ambiente mediato, ambiente di- gioco semplificato e protetto.
Con I'aumento della complessitad e con il decremento della struttura-
zione preliminare, si hanno, sul versante del modello costituito dal-
T’educando, la progressiva riduzione delle risposte di natura preva-
lentemente automatica, il passaggio da un’attivitd eterodiretta, almeno
nei propri fini, ad una autonomamente determinata, il superamento

48) M.D.L., pp. 273-274,
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della necessitd di nwna mediazione fantastica e avventurosa e quindi-

I'emergere di una pit chiara consapevolezza anche per quanto con-
cerne le motivazioni del proprio operare. Queste, in tal modo, da
estrinseche si fanno sempre pint intrinseche e finiscono per consistere
nel piacere che il Rover prova nel vivere I’esperienza’ della strada.

La natura contenuio e obiettive di apprendimento

La centralita che 1’ambiente naturale assume nella proposta edu-
cativa di Baden Powell, il ruolo che esso vi svolge di ambiente privi-
legiato per I’educazione ed il fatto che esso si configuri come ambiente
antropizzato e strutturato in modo da favorire il compimento dei sin-
goli passaggi, nei quali si scompone la capacitad di orientare e con-
trollare autonomamente le interazioni reali con I’ambiente naturale
e sociale, sono tutti elementi che giustificano la fiducia riposta nello
scautismo come strumento particolarmente idoneo per perseguire gli
obiettivi propri dell’educazione ambientale, Sotto questo profilo, al
di 1a delle configurazioni diverse che ’esperienza scautistica assume
nelle sue varie fasi, I"ambiente utilizzato si pone comungue come am-
biente totale, come ambiente di vita dotato di una sua realtd e com-
piutezza, E I’esperienza scout si configura comungue come cultura,
come patrimonio di valori, di significati, di norme, di conoscenze,
di tecniche, nelle quali viene sottolineato ed esplicitato il modo in cui
I'uomo, da soggetio che subisce 1a natura, diviene soggetto che, co-
noscendola, la trasforma adattandola almeno in parte alle proprie
esigenze individuali e sociali.

E per questo che lo scautismo si pud in certo senso considerare
come un insieme di tecniche, nel culi esercizio vengono sintetizzati sia
un certo modo di intendere ’esistenza (e quindi dei valori e dei
fini) sia il patrimonio di conoscenze e di abilita fisiche, intellettuali
¢ sociali che si vengono acquisendo. E anche questo, d’altra parte,

uno dei fondamentali punti di forza dellaformazione scout, sottoli--

neato soprattutto da Bertolini ¢ Massa; nelle teeniche scout viene con-
cretizzata la sostanziale unitarieta della esperienza umana e si attua
quel raccorde funzionale tra capire ¢ fare che & condizione fonda-
mentale sia per un gioco che per un lavoro intelligenti.

. Cio che educa, si & detto, non & PPambiente naturale, ma il modo
di rapportarsi ad esso; non & il bosco, ma piuttosto la «scienza del-
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I'uomo dei boschi». Questa, d’altro canto, deve essere imparata. Rap-
presenta cioé I’obiettivo e il prodotto di un apprendimento, che, sen-
za dubbio favorito dall’essere indispensabile per poter giocare il gio-
co dello scautismo, richiede tuttavia tempo e impegno. E senz’altro
vero che si tratta di apprendimento eminentemente attivo, ma cio nulla
toglie alla sistematicitad con la quale debbono essere condotti sia lo
studio che ’esercizio e la pratica, da una parte, € alla predetermina-
zione degli scopi da raggiungere, dall’altra.

La responsabilita di definire questi ultimi spetta all’educatore,
come pure & di sua competenza innescare il processo di autoforma-
zione, stimolando I’'emergere delle motivazioni necessarie, creando
il clima adeguato e mettendo a disposizione la strumentazione tecni-
ca di base. Ai ragazzi spettera invece scegliere i modi attraverso cui
giungere alle mete indicate.

Si tratta allora di vedere, al di 1a degli aspetti pi1 specificamente
metodologici, se nella proposta formulata da Baden Powell vi sono
anche finalitd e contenuti che possano essere considerati funzionali
alla formazione ad assumere le responsabilita che oggi competono
all’uomo nel governo deli’ambiente. Occorre cioé appurare se la na-
tura, oltre a non essere, come negazione dell’'uomo e della societa,
il fine cui mira ’educazione scout, riesce anche a non limitarsi, per
lo scautismo, a mero strumento educativo e riesce cosl a prospettarsi
anche come valore, come realta che richiede conoscenza, rispetto ¢
capacita di adattamento. -

Nonostante la presenza, che gia si ¢ rilevata, di alcune venature
romantiche, la predilezione di Baden Powell per la natura non si con-
figura come evasione e non si traduce in rifiuto del progresso e della
civiltd industriale. Se netta & la denuncia dei pericoli insiti nella tra-
sformazione subita dalla societd e chiara ¢ la consapevolezza del sup-
plemento di educazione necessario per far fronte, da un lato, alla pro-
gressiva massificazione e, dall’altro, al deterioramento deile condi-
zioni fisiche ed igieniche della popolazione, altreftarito evidente & tut-
tavia 'entusiasmo dimostrato per i progressi della scienza e della tec-
nica e per gli indubbi vantaggi che questi recano all'nomo e alla societa.

Vi & perd il rischio che una malintesa idea di progresso si risolva
in sopraffazione non solo dell’uomo ma anche delia natura, con con-
seguenze che inevitabilmente si ripercuotono sull’uomo stesso.

«Con la moderna estensione di citta, villaggi e fabbriche, di grandi
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strade asfaltate e di linee telefoniche, telegrafiche ed elettriche, e di

tutto cid che chiamiamo «civilta», la natura viene respinta lontano

dagli uomini; le sue bellezze e i suoi miracoli ci diventano estranei,

e le nostre affinita personali con la creazione divina si perdono nella

vita materialisia della folia, con le sue deprimenti condizioni di lavo-

ro ¢ la pazza ricerca del piacere, fra le spaventose costruzioni elevate
_dall’uomo» .

La natura & una realtd che racchiude in sé alcuni valori ed alcuni
significati, sui quali del resto si basa la stessa possibilita del suo im-
piego educativo. Essi si manifestano attraverso le principali modali-
ta con cui, nello scautismo, viene simulato I’approccio che la cuftura
consente di stabilire con questo tipo di realtd. Vi ¢ una prima moda-
lita che si realizza attraverso il contatto diretto con I’ambiente natu-
rale e nella quale prevalgono la dimensione estetica ¢ quella religio-
sa, almeno nel senso di una religione di ammirazione e come possibi-
litd di recupero dell’interioritd.

B questo un punto sul quale Baden Powell insiste particolarmente,
anche perch? si tratta senza dubbio di un aspetto molto delicato, su-
scettibile di interpretazioni deformanti e tali da provocare reazioni
particolarmente violente. Gia si & detto del resto come anche in Italia
adozione del metodo scout da parte dei gruppi giovanili cattolici
sia stata vista da alcuni ambienti come un passo estremamente rischio-
so (pitt in generale, anche il testo del Forestier intende principalmen-
te dimostrare la piena compatibilita dello scantismo con la dottrina
della Chiesa e propone quegli aggiustamenti che possono renderlo pilt
funzionale ad un’educazione che voglia assumere specifici connotati
religiosi). :

Ad ogni buon conto, sul fatto che la natura rappresenti uno dei

modi attraverso i quali soprattutto Dio si manifesta, una lettura an- -

che superficiale degli scritti di Baden Powell non consemnte alcun
dubbia.

«Lo studio della natura, come ho ripetuto fino alla noia, offre
il mezzo migliore per aprire I’animo e la mente dei ragazzi, e con-
temporaneamente, se il loro capo non perde di vista questo sCOpo,
da loro la facolta di apprezzare la bellezza della natura, e quindi an-
che delle opere d’arte, cosi da portarli ad un pil alto godimento del-

49 A.5.D.V., p. 332
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la vita. Si aggiunga poi che, attraverso la meravigliosa opera delia
creazione, i ragazzi arrivano a percepire il concetto di Dio Creatore;
e questo, insieme all’impegno attive di compiere la Sua volonta nel
servizio del prossimo, costituisce il fondamento della formazione
religiosa .60

Sempre su questo aspetto ritorna poco dopo, nello stesso testo,
per sottolineare la priorita che, sul piano metodologico, 1’accosta-
mento alla religione attraverso la scoperta dell’avtonomia della na-
tura nei confronti dell’uomo ha rispetto a quello basato sulla cono-
scenza delle Scritture. Anche in questo caso il giudizio prende le mosse
dalla constatazione di un distac¢co tra contenuti dell’istruzione e fun-
zione che gli apprendimenti acquisiti dovrebbero svolgere: il fatto che
i comportamenti dei giovani non siano ispirati che in minima parte
da credenze religiose denuncia come anche in questo campo i pro-
dotti dell’istruzione rimangano pura esteriorita («un abito della do-
menica») e non servano invece ai fini esistenziali e ¢io¢ come siro-
mento efficace di rapporto con la realta. :

«Nell’osservazione della natura vi sono profondi insegnamenti;
se prendiamo ad esempio la vita degli uccelli troviamo la formazione
di ogni piuma identica a guella della stessa specie a migliaia di chiio-

metri di distanza, la migrazione, la costruzione di nidi, la colorazio- -

ne delle uova, la crescita dei piccoli, le cure della madre, la nutrizio-
ne, il volo; tutte cose che avvengono senza I’aiuto dell’'uomo per una
legge del Creatore. Queste sono per i ragazzi le prediche migliori. Le
varie specie di fiori, le piante di ogni genere, i loro germogli & la loro
corteccia, gli animali e le loro abitudini ¢ le loro specie; ed ancora
le stelle del cielo, con la loro posizione determinata ed i loro ordinati
movimenti nello spazio, danno ad ognuno una prima idea dell’infi-
nito e del vasto piano del suo Creatore, in cui I'uomo & cosi poca
cosa. E tutto questo esercita un grande fascino sui ragazzi, tanto da
assorbire 1a loro curiosita ed il loro spirito di osservazione, e li con-
duce direttamente a riconoscere la mano di Dio in guesto mondo di
meraviglie. Occorre perd saperlo presentare loro. Per me la meravi-
glia delle meraviglie & che alcuni insegnanti abbiano trascurato que-
sto mezzo di educazione facile ed infallibile, ed abbiano lottato per

imporre una isfruzgione biblica come primo passo per condurre v ra-

50) 5.P.E.5., p. 70.
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gazzo irrequieto e pieno di vita a pensare a cose piu elevatex», b
Come del resto viene esplicitarnente scritto nella «Strada verso il suc-
cesson®? due sono fondamentalmente i libri attraverso la cui lettu-
ra & possibile la scoperta di Dio: la Bibbia, nella quale & possibile tro-
vare, «oltre alla Rivelazione Divina, un compendio meravigliosamente
interessante di storia, di poesia e di morale», e la Natura, con le «bel-
lezze ed i misteri» che essa offre,

Lo stesso Baden Powell si affretta tuttavia a precisare che lo stu-
dio della natura «& solo una via, non un surrogato»,®? ¢ un mezzo
per svilippare I’amore verso Dio, non una nuova forma di religione.
La base religiosa che si pud ottenere attraverso questo approccio, gra-
zie appunto alla sua semplicitd e riduzione all’essenziale, non solo
pud essere pit facilmente assimilata dai bambini, ma consente altre-
si di innestare su di essa le varie manifestazioni di religione istituzio-
nalizzata, com’& necessario per un movimento la cui diffusione non
¢ circoscritta da barriere razziali e confessionali.

Non interessa, in questa sede, affrontare in modo approfondito
la tematica della formazione religiosa nello scautisimo se non per le
implicazioni che essa pud avere per quanto concerne il ruolo della
natura o Patteggiamento assunto verso I’ambiente naturale. Per Ba-
den Powell vi ¢ infatti un rapporto tra esperienza religiosa e atteg-

giamento di rispetto e di benevolenza nei confronti della realtd natu- .,

rale. Attraverso 1’ osservazione delle bellezze della natura che li cir-
conda e lYintuizione dell’ordine che in essa regna, i ragazzi riescono
a cogliere I’idea di Dic e si rendono conto del loro essere creature
tra le creature. Si forma cosi la consapevolezza del «dovere» di esse-
re buoni con gli animali e le piante, che, per di pit, rappresenta an-
che un momento della formazione di atteggiamenti di disponibilita
e di servizio al prossimo.

«Inoltre, riconoscendo la loro posizione di compagni delle alire
creature di Dio, i ragazzi possono rendersi ¢onto che ¢ loro dovere
rivolgere la laro protezione e benevolenza verso gli animali. X ragazzi

51) 8.P.L.S., pp. 78-79, -

$2) 3.V.8,, p. 191,

33) «Per condurre il ragazzo ad una maggiore conoscenza e a tn miglior amor di Dio ci ser-
viamo in farga misura dello studio della Sua opera. Questo si deve ricordare, & solo una
vig, non un surrogato; ¢ la storia di David Livingstone ¢i dice quanto valida possa essere
tale via nel porre le giuste basi spirituali di un giovane animo» (T. p. 151).
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tendono spesso ad essere crudeli per pura superficialita. E mediante

. questo interesse verso animali, uccelli, piante, ecc. - interesse cui ogni

ragazzo in genere & particolarmente sensibile - che si sviluppa in loro
uno spirito cortese di bonta il quale, una volta stabilitosi nell’animo
del ragazzo, si allarga presto al suo atteggiamento verso i suoi simili.
E cosi accesa la scintilla dell’ Amore. In un certo Paese, quando fu
iniziato lo scautismo, venne omesso I'articolo della Legge scout che
dice «lo scout & amico degli animali» in quanto si disse, «i ragazzi
del nostro Paese non sono crudeli verso gli animali» . Dovetti spiega-
re che trascurando questo particolare articolo si lasciava cadere non
solo un fondamentale mezzo di educazione alla gentilezza d’animo,
ma anche il legame importantissimo che nell’animo del ragazzo uni-
sce Dio-Creatore a Dio-Amore».&4

Ma le obiezioni nei confronti di un simile atteggiamento non si
limitano a quelle che rilevano ’inutilita dell’articolo della legge cita-
to dal fondatore. Riguardano piuttosto la possibile caratterizzazione
panteistica della religiositd naturale prospettata da Baden Powell. E
in effetti, bencheé in molti casi sia legittimo sospettarne un uso stru-
mentale per mascherare obiezioni di ben altra natura, 1’accusa di pan-
teismo & tra quelle che ricorrono piti frequentemente nella critica ri-
volta allo scautismo da parte di alcuni ambienti cattolici.

Significativa &, a questo proposito, la posizione assunta, sul fi-
nire degli anni quaranta dal padre Zelli, nel cui lavoro peraltro, pur
se in termini prevalentemente negativi, viene colta chiaramente I'im-
postazione ambientalistica della pedagogia scout. Per quest’autore
il sesto articolo delia legge, criticato da Pio XII nella sua formula-
zione originaria per il «malsano sentimentalismo» che vi traspare, ri-
sulta poco accettabile anche nel testo adottato dallo scautismo catto-
lico (in particolare egli si riferisce all’ Asci) in cui si afferma che «l’e-
sploratore protegge gli animali créature di Dio». In questa ottica, in-
fatti, verrebbero alterati i sentimenti che un corretto studio della na-
tura dovrebbe suscitare tanto verso gli animali, per i quali si dovreb-
be nutrire soltanto «rispetto», quanto verso Dio, che rischia di venir
cosl presentato esclusivamente come creatore di animali.

In questo come in aliri cast si prospetta pertanto, secondo lo Zelli,
la necessitd di superare, nell’adattamento del metodo scout alle esi-

) T., p. 157.
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genze dei gruppi giovanili cattolici, la fedelta agli aspetti formali de-
gli scritti del fondatore. :

«D’altra parte questi tenaci assertori della lettera dello Scouting,
dovrebbero tener presente, quello che lo stesso fondatore scrisse nel
Rovering, a commento di questo articolo, dove, tra I’aliro, ci am-
monisce che maltrattare gli animali & come far soffrire il Creatore,
Per noi cattolici questa dottrina non solamentie tradisce la nostra se-
rieta religiosa ma assume un sapore di panteismo e pone gli animali
in un livello di creazione che poco risponde ai piani del Creatore».©3

Il problema, pit che di forma, sembra esserc di sostanza, seimn-
pre che possa essere considerato panteismo il derivare le motivazioni
dell’impegno protezionistico da un sentimento di solidarieta tra uo-
mo e realta naturalé che trova il proprio fondamento in una comnce-
zione religiosa dell’esistenza.

Sotto questo profilo, si pud in effetti ipotizzare una specificita
dell’esperienza religiosa proposta dallo scautismo, anche nelle sue tra-
duzioni esplicitamente confessionali,® che va ben al di 12 delie in-
tenzioni puramente metodologiche ed organizzative dichiarate dal fon-
datore. Essa si prospetta piuttosto, nella sna esigenza di «naturali-

' ta», come tendenza a saper cogliere, al di 13 delle pur necessarie con-

55) T. ZELLI, Scautisimo, Roma, Rdizioni Paoline, 1951, p. 128,

56} Sono particolarmente interessanti, a questo proposito, le informazioni fornits dall*inda-
gine sulla religiosita giovanile realizzata da una équipe della facoltd di Scienze del’Educa-
siorie dellUniversita Salesiana di Roma diretta da Giancarlo MILANESI (Oggi credont
cosl. Indagine multidisciplinare sulla domanda religiosa det giovani ialiani, Torino, EL-
LE DI CI, 1981).

. Risulta infatti che, per quanto concerne sia la concezione naturistico-panteista della Divi-
nith sia la segnalazione del contatto con la natura come contesto nel quale si sono provate
ermmozioni o esperienze religiose, i gruppi educativi {tra i gquali appunto sono stati inclusi
gli aderenti ali’ AGESCI) fanno registrare valori percentuali decisamente pil elevati della
parte restante del campione.

Questa tendenza emerge in modo ancor pii: netto dai dati relativi ai soli membri dell’ Age-
sci, elaborati da G. FROGGIO ealla cui presentazione & dedicato un intero fascicolo della
rivista «Serviren (Alcuni elementi della refigiositd in un campione di giovant appartenenti
ali’Agesci- Risultati di un'inchiesta, 6, 1981). .

Da tale elaborazione si ricava che la concezione naturalistice-panieista di Dio ottiene dai
capi detl* Agesel una percentuale di segnalazioni quasi doppla rispetto a quella fatta regi-
strare dall’intero camplione dei giovani aggregati.

Quanto poi al ruolo che la natura assume di contesto di esperienze ed emozioni religiose,
il divario tra membri detl’ Agesci € membri di altri gruppt risulta ancor pitl accentuato e
procede in parallelo con la maggior valorizzazione, semprc da parte dei capi scout, delle
esperienze di gruppo di tipo non religioso. ,
D7altra parie & gia di per s€ significativo che tale accentuazione selettiva degli stimoli del-
Pemozione religiosa sia ritenuta un fatto scontato da parte degli autori della ricerca (G.
MILANESI, op. cif., p. 165).
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cretizzazioni e ritualizzazioni del gesto religioso, gli elementi sostan-
ziali della religiosita. =z

In questo impegno costante nella ricerca di autenticita, oltre che
nell’esperienza maturata nel tentativo di tradurre la proposta scout
in uno specifico contesto religioso, trova probabilmente la propria
origine la capacita che anche lo scautismo cattolico italiano ha di-
mostrato di possedere nell’avvertire con una certa anticipazione al-
cune istanze successivamente condivise dalla comunita ecclesiale nel
suo complesso.

E d’altra parte rivelatore il fatto che ghi orientamenti in passato
considerati ai limiti dell’eresia, dai quali pertanto i responsabili dello
scautismo cattolico venivano invitati a dissociarsi, siano oggi faiti pro-
pri dal progetto unitario di catechesi elaborato ‘dall’ Agesci.? Anche
se, nella concreta articolazione degli obiettivi ¢ dei metodi, lo spazio
e 'importanza attribuite al contatto con I’ambiente naturale appaio-
no tutto sommato alquanto modesti, I'apporto che tale contatto re-
ca alla peculiarita della spiritualita scout viene riconosciuto in modo
esplicito. Certo va considerato che I’ascolto della Natura «& un ele-
mento caratteristico spesso cosi abitudinario da essere vissuto un po’

banalmente: ma & certo che tutto 1o Scautismo continua a rifarsi ai
grandi insegnamenti della Natura, intesa in tutta la sua grandezza,
e seguita nelle sue pill vistose e misteriose manifestazioni» .¢#

Ma ’aspetto pin significativo, per il contributo che la catechesi
realizzata nello scautismo pud recare all’educazione all’ambiente, non
& quello che mette in risalto la funzione educativa del rapporto con
la natura. B senz’altro importante che sia riconosciuto esplicitamen-
te che il «confronto con la Natura, col mistero della vita e della mor-
te, con i ritmi e le attese e le continue varieta del suo manifestarsi,
approda prima o poi alla contemplazione di Dio, della sua grandez-
za, del suo amore, e porta a sentirsi parte del grande mistero e dello
sconfinato progetto di Dio sul mondo». Altrettanto importante 2 sot-
tolineare, non solo 'importanza che possono avere i momenti di si-
lenzio e di ascolto della realtd naturale, ma anche la possibilita di sco-
prire, nella vita scout, «la beatitudine della poverta nelia essenzialita
di nna vita al ritmo della natura»,

5‘.7_) .?.9(3]338&, Progetio unitario di catechesi {Dalla promessa alla partenza), Milane, Ancora,

58 Ivi, p. 80.
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Ancor pil importante & tuttavia il messaggio che da questi mo-
menti dev’essere colto; un messaggio che sottolinea la dimensione co-
smica dell’uomo; che ne sottolinea I’'intima comunione con il resto
del creato: «L’uomo che ascolta e contempla si sente parte viva e pal-
pitante dell’universo, legato a tutto cid che esiste, e in qualche modo
carico di tutta la realtd creata. Lo scautismo ba una dimensione co-
smica e fa scoprire lungo il suo cammino educativo gli orizzonti infi-
niti che si spalancano ogni giorno davanti agli occhi stupiti e attenti
di chi li sa contemiplare. Fa percepire anche il proprio posto nel mondo
e nell’universo non come capricciosa violenza alle persone ¢ alle co-
se, ma come rispetto di un ordine e di una logica che garantisce la
vita e la crescita di ogni essere vivente, ia felicitd e la gioia dell’'vomo
che, unico nell’universo, & consapevole della sua esistenza e pud go-
dere di tutto cid che incontra».¢?

Cid, ovviamente, non comporta privilegi, ma determina piutto-
sto delle precise responsabilita. L’essere figli del «padrone» dell’in-
tero'creato apre 1’accesso «all’universo inteso come a qualcosa di pro-
prio» e consente di «giocare nell’immenso parco della creazione che
il Padre ha messo a disposizione per tutti i suoi figli». Ma, proprio
per questo, «anche ’obbedienza a Dio viene percepita come la ne-
cessita di non scompigliare I’ordine dell’universo al quale anche 'uomo
appartiene (I'ecologia ha anche questo fondamento) e il peccato ap-
pare nella sua realtd di disgregazione dell’'nomo € del creato».®

La portata di simili affermazioni & di tale evidenza che non &
certo il caso di insistere nel sottolinearla. Va piuttosto evidenziata
la coerenza con tale prospettiva sia dell’approccio estetico, che di quel-
fo scientifico all’ambiente naturale. Non & d’altro canto casuale che
questi approcci, nella «Strada verso il successo», vengano tutti esa-
minati net capitolo dedicato allo «scoglio» dell’irreligiosita. Tanto
la contemplazione delle bellezze della natura quanto la conoscenza
scientifica costituiscono infaiti il principale antidoto nei confronti
dell’ateismo,

Anche I’immergersi nella natura e il contemplare le sue bellezze
favoriscono la nascita di un sentimento di solidarieta con il mondo
dei viventi e di un atteggiamento di profonda umiltd, entrambi ne-

59) Ivi, p. 85,
60y Ivi, p. 82,
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cessari come base per un’azione di salvaguardia della realta naturale.
«All’aperto, alla grand’aria di Dio, per un kike, ciod marciando alla
ventura per la campagna, abbeverandoti alle bellezze del cielo, della
terra e del mare; ammirando i colori dei boschi ¢ dei prati, respiran-
do il profumo dei fiori e del fieno, ascoltando la musica dei ruscelli
e degli uccelli e il mormorio del vento, imparando a conoscere gli ani-
mali e i loro usi finche tu ti senta loro camerata e parte del grandioso
piano della Natura».6b

~ Riesce difficile d’altra parte distinguere nelie emozioni e nei sen-
timenti suscitati dali’incontro con I’ambiente naturale il ruolo gioca-
to dalla dimensione estetica e da quella scientifica, non essendo estra-
nea al senso di meraviglia e di ammirazione provato la conoscenza
di alcune teorie ¢ di alcuni concetti forniti dalla scienza moderna.
Cosi si esprime infatti Baden Powell, sempre nella «Strada verso il
successow, sull’insegnamento impartito dal contatto con la foresta
e sul significato che tale ambiente (per molti aspetti sinonimo, nell’e-
sperienza scout, di ambiente naturale) viene ad assumere:

«L’uomo qui sembra essere del tutto fuori posto: come se fosse
entrato di frodo. Questo & prima di tutto il regno dei vegetali dove

-gli insetti sono ammessi. E tuttavia qui tutto ¢ vita, sensazione, ri-

produzione, morte ed evoluzione che proseguono costantemente, sotto
la stessa grande Legge che governa anche noi del mondo esterno. L’uo-
mo ha i suoi compagni nella Natura in mezzo alle piante e agli ani-
mali della foresta. Per quelli che hanno occhi per vedere e orecchie
per intendere, la foresta ¢ ad un tempo laboratorio, club e
Tempio».sn

Da un altro passo dei suoi scritti emerge d’altra parte come fos-
se ben presente, nel fondatore dello scautismo, una concezione siste-
mica dell’ambiente e della natura, di cui cérto non pud sfuggire
I*attualita.

«BEgli ha preso ad apprezzare, nella natura, la grandezza rasen-
tante I'infinito eppure interamente regolata da una legge, ed ha pre-
so coscienza del ruclo e delle responsabilitd che anche le piccole co-
se, fino ai germi microscopici, hanno nel funzionamento dell’intero

61) S.V.8., pp. 202-208.
62) S.V.S.. p. 196,
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sistema. Bgli ha cosi compreso la propria relativa insignificanza ¢ al
tempo stesso il suo compito nella vita».©

B fuor di dubbio che tale concezione abbia un’influenza sulla
sensibilita che Baden Powell mostra di avere per listanza
protezionistica. L

Tale sensibilita si manifesta, da un lato, nel rammarico per la
scomparsa di alcune specie, si tratii del bontebok africano o di alcu-
ne specie di uccelli meno esotiche e quindi tali da coinvolgere pid di-
rettamente il comportamento dei ragazzi. Per questo egli consiglia
ai lupetti ed agli esploratori di non rovinare i nidi o di raccogliere
un sola esemplare di uova, nel caso se ne facesse collezione. Ma Ii-
stanza protezionistica si esprime anche nell’invito a ricotrere aila caccia
fotografica in lnogo di quella cruenta,®’ a rigettare in acqua il pe-
scato eccedente i propri bisogni, a non rovinare gli alberi € a non pro-
vocare incendi nei boschi.

«In qualitd di Scouts, voi tutti siete i custodi dei boschi: uno Scout
non rovina mai un albero, tagliuzzandolo col coltello o con 1*ascia.
Ci vuole pochissimo tempo. per abbattere un albero, ma occorrono
molti e molti anni per farlo crescere: percid uno Scout abbatte un
albero solamente quando ci sono delle buone ragioni per farlo e non
semplicemente per adoperare la propria ascia. Per ogni albera ab-
battuto se ne dovrebbero piantare due».©? .

Oltre a queste indicazioni, a proposito delle quali non ¢ inutile
sottolineare le differenziazioni rispetto a forme di conservazionismo
maniacale, vi sono poi quelle assai frequenti sulle condizioni in cui
lo scout deve lasciare i luoghi che attraversa o nei quali installa il pro-
prio campo. )

Si tratta ovviamente di obiettivi da raggiungere, di fini cui l'e-
ducazione che si realizza nello scautismo deve tendere. Quanto agli
strumenti, fatta salva Pimportanza, che, anche in questo ambito, va
- riconoscinta all’esempio dei capi, occorre partire dalla creazione di
abitudini, da realizzarsi anche col ricorso alla dimensione fantastica,

63) T., p. 68. .

64% «HCF detta che praticare la caccia grossa costitnisce uno degli sports pit interessanti: ma
con questo non voglio perd dire che spararc ¢ uceiderli sia Ia parte pilt Interessante, perché
tanto pll studicrete e conoscerete gli animali, tanto pil1 vi piaceranno e i amerete. Vi ac-
corgerete presto di non desiderare affatto di ueciderli per il solo gusto di uccidere, anche
perché pil li osserverete, pill ammirerete in essi la mirabile opera di Dio». (8.P.R., p. 263).

65) 5.P.R., pp. 282-283. .
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per giungere a forme sempre pill consapevoli e razionalmente motivate.

A questo punto, perd, il rischio, che si pud rilevare consultando
gli seritti del fondatore dello scautismo, & che I’intervento proposto-
non vada molto al di 14 dell’esplicitazione degli obiettivi da raggiun-
gere e della presentazione di aleuni esiti «culturali», che, sia pur vi-
vacizzati dal fatto di rappresentare la sintesi di un’esperienza vissu-
ta, rimangono comungue risultati e non strumenti. I} rischio & cioé
che, anziche tradursi in metodo, tutto ¢id non rappresenti molto di
piti di una predica. _

In questa ottica, la concezione sistemica dell’ambiente, pur s¢
presente in Baden Powell e pur se indubbiamente alla base del rap-
porto con Pambiente prospettato dallo scautismo, non trova, diver-
samente da altri fini altrettanto o ancor pill centrali in questa propo-
sta educativa, la possibilitd di tradursi in prodotto di una esplicita
sequenza metodologica.

Pud darsi che, anche in questo caso, possa valere quanto Baden
Powell sostiene a proposito della religione, quande afferma che essa
non si pud insegnare, ma solo «cogliere d’intuito»@®; cosl come &
probabile che, alla base della mancata traduzione di guesto concetto
in specifici accorgimenti metodologici, vi sia anche I'intenzione di non
appesantire eccessivamente il gioco dello scautismo. Ma, pur ammet-
tendo tutto cid e pur considerando che & soprattutto Pinsieme delle
modalita di approccio all’ambiente naturale a generare i risultati vo-
luti, nella proposta di Baden Powell, se confrontata con le attuali
esigenze dell’educazione ambientale, si possono tuttavia rilevare al-
cune carenze (sarebbe d’altra parte assurdo pretendere che la genia-
lita del fondatore dello scautismo si dovesse far carico di problemi
emersi solo recentemente).

Si pud senz’altro condividere I’affermazione di Riccardo Massa
a proposito dello scarso spazio che viene concesso nella vita scout
al lavoro scientifico o, meglio, ad un certo tipo di lavoro scientifico.
«Lo studio della natura», scrive Baden Powell, «dev’essere un reale
contatto intimo con la natura, assai al di 14 del breve trattamento ac-

"cademico del soggetto che va sotto questo nome nella scuola»,“* B

in effetti, come si  visto, questo contatto & costitutivo dello scauti-

66) 5.P.E.S., p. 75.
§7) T., p. 66.
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smo ed & provocato da quasi tutte le attivita in cui esso si concretiz-
za. E la dimensione «studio», che, specie nella sua componente
biologico-naturalistica, ha invece uno sviluppo estremamente limita-
to. Per rendersene conto ¢ sufficiente considerare Pesiguita dello spazio
che agli argomenti naturalistici viene riservato dai manuali per le di-
verse branche ed il fatto che, per lo pit, tale spazio viene utilizzato
per la divulgazione di alcune conoscenze scientifiche, piuttosto che
per proporre ai ragazzi determinate attivitd o per presentare loro al-
cune tecniche da utilizzare. :

Anche nelle rare eccezioni a questa tendenza, d*altra parte, non
2 tanto ’ambiente come sistema a venir considerato, ma piuttosto
sono singoli componenti o fattori. In alcuni casi, la loro conoscenza
(o addirittura il semplice saperli riconoscere, come accade per le piante
e gli animali) & chiaramente funzionale all’ esercizio della vita all’a-
perto tipica dello scout e concorre a determinare la capacita di orien-
tarsi, di seguire una pista, di ricostruire un evento, di scegliere il luo-
go per pernottare o di procurarsi il cibo (ma il richiamo potrebbe va-
lere anche per le pratiche igieniche e pei la cura del proprio corpo).
Viene cosi a far parte del gioco e a tradursi in elemento metodologi-

co e le competenze e ghi atteggiamenti acquisiti in questo modo pos-

sono cosl costituire la base e 1o spunto per attivita di ricerca ¢ di stu-
dio autonomamente motivate e tradursi anche in tecniche di trasfor-
mazione responsabile dell’ambiente naturale. Ma occorre riconosce-
re che si tratta di eccezioni e che, in linea di massima, la conpscenza

naturalistica non serve gran che nella conduzione delia vita di campo

o, pit in generale, nella vita scout.

Cio non significa perd che non si possano o si debbano creare
i presupposti che consentano di sviluppare alcuni suggerimenti in tal
senso semplicemente accennati nelle opere del fondatore.

Realizzare queste possibilitd, colmando le lacune che si sono ri-
levate ed introducendo cosi nello scautismo elementi che ne aggior-
nino e ne incrementino il potenziale educativo riferito all’ambiente,
&, per chi scrive, uno dei compiti pili importanti cui debbono far fronte
oggi i responsabili del movimento.

A questo fine, assodata la presenza, nella proposta originaria,
dei presupposti fondamentali di un’educazione ambientale corretta-
mente intesa e la compatibilita di adegnamenti che incrementino Ie
potenzialitd esistenti, si tratta di considerare guanto di tali presup-
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posti rimane nell’attuale esperienza educativa dello scautismo. Ap-
punto per questo, potendo contare sulla piena collaborazione dei qua--
dri dirigenti-della maggiore associazione scautistica italiana, si sono
realizzati due sondaggi, nel 1980 e nel 1983, rispettivamente sui capi
e sui ragazzi e le ragazze appartenenti alla branca E/G dell’ Agesci.

Le pagine che seguono illustrano la metodologia ed i risultati delta
prima di tali indagini.




I INDAGINE SU UN GRUPPO
D1 CAPI DELL’AGESCI.
1. CAMPIONE E
LA METODOLOGIA DELLA RICERCA

11 canipione utilizzato nella ricerca ¢ costituito da capi dell’ Age-
sci che hanno partecipato, nel 1980, ai campi di formazione nazio-
nali, il momento culminante dell’iter formativo degli educatori di que-
sta associazione.

Si tratta appunto di iniziative gestite dagli organi direttivi cen-
trali, distinte per le varie branche per le quali intendono abilitare al
servizio educativo, che prevedono per lo pit I’assunzione, da parte
degli aspiranti educatori, del ruolo proprio dei ragazzi delle unita che
essi saranno chiamati-ad animare.

La scelta di questo campione € dovuta fondamentalmente a mo-
tivi di praticitd. Anzitutto, nel momento in cui veniva avviata la ri-
cerca, si ayvertiva esigenza di disporre in tempi brevi di alcune in-
formazioni, seppur approssimative, sull’atteggiamento dei capi del-
I’ Agesci nei confronti dell’ambiente naturale e dei probiemi ad esso
relativi, per poterne tener conto durante il colloguio sul tema «Natu-
ra, Ambiente, Educazione», realizzato nel novembre dello stesso an-
no in collaborazione tra I’associazione scautistica ed il Centro Italia-
no di Ricerca ed Educazione Ambientale dell’Universita di Parma®,

La circostanza dello svolgimento di alcuni campi scuola duran-
te il periodo estivo, e cio¢ in un periodo decisamente sfavorevole per
*attivazione di altre soluzioni che coprissero I'intero territorio na-
zionale, ha indubbiamente favorito questa scelta. Anche prescinden-
do dall’urgenza, tuttavia, il ricorso ai partecipanii ai campi scuoia
presentava comungque, rispetto all’impiego di campioni differenti, il
vantaggio di assicurare in partenza il recupero della totalita dei que-
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stionari distribuiti; un elemento, questo, tutt’altro che da sottovalu-
tare, data la scarsa rispondenza constatata in altre oceasioni per son-
daggi rivolti al membri dell’associazione. Olire a questo, poi, un ul-
teriore incentivo a questa scelta era costituito dalla possibilita di av-
valersi della collaborazione dei membri degli staff direttivi dei singo-
li campi e cioé di persone di sicura esperienza ed affidabilitd, in sra-
do di assicurare pertanto un corretto svolgimento delle fasi dj pre-
sentazione e compilazione del questionario.

L’utilizzazione di questo criterio, comportava, per contro, evi-
denti limitazioni alla rappresentativita del campione, sia per quanto
concerne le dimensioni che per quanto concerne I’articolazione in-
terna dello stesso. D’altra parte, anche nel caso in cui tale articola-

_ zione risultasse rispecchiare abbastanza fedelmente la proporzione esi-
stente tra i sottogruppi individuabili nell’associazione in rapporto a
variabili quali il sesso, I’area geografica di provenienza, la branca,
I'anzianita di appartenenza al movimento, ecc., il fatto di essere guesti
capi in una fase particolare della loro formazione ne faceva comun-
que dei casi particolari. Senza contare poi che, indipendentemente
dalia fase formativa attraversata, il fatto stesso di partecipare a que-
sto tipo di formazione istituzionalizzata rappresenta gid di per sé un
clemento non trascurabile di differenziazione. Ad espletare in tutto
0 in parte I'iter previsto per la «professionalizzazione» dalle norime
statutarie ¢ infatti solo una parte dei capi che prestano effettivamen-
te servizio nelle unita. Per altri, la prioritd attribuita al quotidiano
esercizio di tale impegno (la cui scansione temporale non sempre ri-
sulta armonizzabile con il calendario dei campi di formazione), I’ef-
fettiva mancanza di tempo, specie per chi lavora, o difficolta di altra
natura impediscono il rispetto delle norme associative che disciplina-
no la conduzione educativa delle unita.

1} Gli atti del Colloguio sono stati pubblicati sul fascicolo n® 3 del 1981 della rivista «Servi-

ren. L’esigenzq di disporre di alcuni dati grezzi per discuterne nel corso di tale Colloguio
ha costretio a hm_riarc la somministrazione del questionario ai partecipanti ai camipi scuo-
!a nazm_nah gvo_]::si dtllrante V'estate del 1980, Va tuttavia precisato che, nell'intero anno,
i pqrtempantl &1 campi scuola nazionali sono stati complessivamente 982, di cui 639 ma-
sch_l (capi) e 323 femmine (capo). In rapporto alle branche, tale partecipazione si & distri-
buita come segue: L/C: 266 presenze (27.1%), di cui 167 maschili ¢ 99 femminili; E/G:
410 {41.8’%), di eni 271 maschi ¢ 139 femmine; R/S: 231 (23.5%), di cui 159 maschi e
72 femn‘lme; animatorl di comunitd capi: 75 (7.6%), di cul 62 maschi ¢ 13 femmine. Per
quanto invece concerne I'area geografica di provenienza, [a partecipazione complesiva ai

campi scuola ammonta a 509 unjta (51.8%) per il Nord, 263 (26.8 % il
(21.4%) per il Sud e le Isole, P ' ¢ ¥ perfl Centro € 210
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Almeno sotto questo profilo, i soggetti interpellati possono con-
siderarsi un’élite, rappresentando, se non gli educatori pedagogica-
mente e metodologicamente pit competenti, quanto meno coloro che
maggiormente avvertono o riescono a soddisfare ’esigenza di una pre-
parazione specifica per meglio svolgere il lavoro coi ragazzi.

Questi limiti posti alla rappresentativitad del campione non con-
sentono evidentemente di estrapolare all’universo degli operatori edu-
cativi dell’ Agesci i risultati dell’indagine condotta. Cid va tenuto pre-
sente anche nei passaggi in cui Ja forma espositiva poirebbe lasciare
intendere un’ingiustificata tendenza a generalizzare. 8i pud tuttavia
convenire che, nonostante tdli limiti e anche volendo considerare, a
rigore, questo campione rappresentativo soltanto di se stesso, €sso,

.appunto in quanto gruppo qualificato di capi che hanno preso parte
-in uno degli scorsi anni al momento pii significative della prepara-

zione istituzionale all’impegno educativo, rappresenta pur sempre
un’importante espressione associativa, i cuni atteggiamenti possono
senz’altro ritenersi influenzati dalle idee e dalle esperienze oggi pre-
senti nello scautismo italiano. Soprattutto per quanto attiene alla ri-
sposta alle istanze di politica associativa dell’ Agesci, tali atteggiamenti
possono essere assunti, oltre che come spunto per ulteriori riflessioni
ed nlteriori ricerche, come indicatori di tendenze, presenti nello scau-
tismo italiano, che sollecitano interventi adeguati da parte degli or-
gani responsabili dell’associazione.

Passando ora a presentare piu dettagliatamente le caratteristi-
che del campione impiegato (la TAB. I presenta una sintesi delia sud-
divisione per area geografica di provenienza, sesso e branca di ap-
partenenza), va detto anzitutto che di 256 questionari restituiti non
ne sono stati utilizzati 3 perche totalmente privi di risposte nella par-
te finalizzata alla raccolta dei dati anagrafici e di quelli relativi alla
posizione associativa. Su un totale di 253 soggetti che hanno quindi
fornito rigposte utili, il 32% & costituito da femmine (stando ai cen-
simenti del 1980, le capo dell’ Agesci ammontavano a 4221 unita, pa-
ri al 35,6% dell’intera popolazione dei capi), mentre per quanto con-
cerne I’area geografica di provenienza, si deve osservare che il Nord
detiene la maggioranza assoluta, col 53,8%, mentre le rappresentan-
ze del Sud e delle Isole, da una parte, e del Centro, dail’altra, si rive-
lano (rispettivamente con il 25,1% e con il 21,1%) di consistenza ab-
bastanza simile, '
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TAB. I - Composizione del campione per area geografica, sesso e branca.
di appartenenza.

LUPETTES SGUIDES ROVERS/ TOTALLE
COCCINELLE ESPLORATORI SCOLTE QUADRI BEANCHE
F | 5019 27 (64.3) | 10( 23.8 42 31
(35.7) (58.7) (53.3)) 8323%
NORD (25.0) (38.6) (26.3)
. M+F | 20{50 70 (52,6) | 38 (28.6 5( 3.8 )
(46.5) (60.3) (49.3% % 454% 132638
(75.0) (61.4) (73.7) (100.0)
15 (16.5) (47.2) (30.8) 5.5 68.4
M (51.7) B eray) | PG E 55.6; 9 %54.2%
E | 7008 10 43.5) | 4@7.4 2( 8.7 23 (44.2
{50.0) 21.7) (23.5) (100.0% ' Ezgflg
CENTRO {50.0 (55.6) (23.5) { 66.7)
M+F | 14 (26.9) 18 (34.6) | 17 G2.7) 3( 5.8
(32.6) (15.5) 22.1) E 2?.3; 2 @n
(50.0) (44.4) (76.5) { 313.3)
5 (24.1) g 27.6) {44.8) 3.4 55.
M 41 a4y | Bein E 11.1; 2 En.g
F 2 (14.3) 9 (64.3) 3214 14 (22
(4.3 (19.6) (17.6) Enﬁ%
SUD 22.2) (2.1 (13.6)
M+F | 9045 28 (45.2) | 22 (35.5) 3¢ 4.8 62
(20.9) (24.2) (28.6) E 27.3; @0
(77.8) (67.9) (86.4) {160.0)
4 (14.6) 19 (35.6) (39.6) ( 62 7.4
M (24.13 enn |- P 6L 3¢ 33.3% 48 gs.(ﬁ
F | 1407 46(58.2) | 17 215 2( 2.
(32.6) (39.7) (22,1; E 13.33 ?e20
TOTALE ’
M+F | 43 (17.4) 116 47.0) | 77 (31.2) 11 ¢ 44 | 247
| 2 017.3) “1.7) (35.7) sy | .
M 67.4) 70 603 | %0 G7.9) ? E 81.8; 168 (680

™. 3 - + .
I valori tra parentesi esprimono, nell'ordine, le percentuali per riga, per colonna e all’inter-

no di clascun riguadro.

-
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Si deve precisare, a questo proposito, che Abruzzo e Molise ri-
spetto alla suddivisione normalmente operata dall'Istat sono stati er-
roneamente conteggiati nell’area centrale della penisola ¢ che non si
& ritenuto opportuno correggere questa classificazione, dato soprat-
tutto il numero veramente esiguo di capi, rispettivamente 2 e 3, pro-
venienti da queste regioni.

Sempre dai censimenti del 1980 si ricava una distribuzione per
area geografica della totalita dei capi dell’associazione che vede al
primo posto il Nord con il 55,3% (36,8% e 63,20, rispettivamente
per le femmine e per i maschi), mentre il Sud, col i19,0% (30,i% ¢
69,9%) occupa la posizione di coda.

La tabella I offre un prospetto della provenienza geografica dei
capi del campione regione per regione, consentendo al tempo stesso
il confronto con i dati relativi alla totalith dei capi in servizio nell’as-
sociazione nell’anno in cui si & svolta I'indagine, Come si pud 0sser-
vare tutie le regioni sono rappresentate, sebbene per alcune di esse
ta rappresentanza sia minima, limitandosi addirittura, in due casi,
ad una sola unitd. Emilia-Romagna e Lombardia esprimono insieme
poco meno di un terzo dell’intero campione; segue, con valori per-
centuali alquanto simili, un gruppo di regioni appartenenti a tutte
le aree considerate, mentre, infine, per undici realtd regionali, la per-

centuale della rappresentanza non raggiunge il 5%.
Anche il rapporto tra maschi e feinmine varia considerevolmen-

te da regione a regione, Pur prescindendo dai pochi casi in cui si re-
gistra la sola presenza femminile (Valle d’Aosta) o maschile (Umbria,
Abruzzo, Basilicata e Calabria), si va comungue da un minimo di
femmine nella Puglia (18,2%) a punte di presenza femminile mag-
gioritaria, come nel caso del Trentino-Alto Adige, delle Marche e della
Toscana. Se poi si considerano le tre aree in cui ¢ suddivisa la peni-
sold, le differenze tra sottogruppo maschile e sottogruppo femmini-
le, pur non risultando significative (p=.0614), appaiono tuttavia in
tutta evidenza.

1l rapporto pill squilibrato a favore dei maschi si ha al Sud, do-
ve questo sottogruppo risulta il 77,8%. B invece al centro che 5i ten-
de maggiormente all’equilibrio, costituendo le femmine il 42,6% del
sottocampione proveniente da questa area,

Un’altra variabile geografica che si & voluto considerare, data
’influenza che avrebbe potuto esercitare sull’andamento delle rispo-




112

Tab. II - Distribuzione dei capi in base alfa regione di appartenenza®

CAMPLONE UTILIZZATQ

E. M. . 4+M
ABRUZZO - 2 100.0 2 .8
. 1.2
BASILICATA o - 2 160.0 2 .8
. 1.2
CALABRIA - 4 100.0 -4 1.6
2.3
CAMPANIA 4 26,7 i1 733 15 5.9
5.0 6.4
BMILIA-ROMAGNA 11 289 27 711 38 15.0
13.7 15,6
FRIULI VENEZIA-GIULIA 1 250 3750 4 1.6
1.2 1.7
LAZIO _ 7 35.0 13 650 20 1.9
8.8 7.5
LIGURIA 4 222 14 77.8 18 1.1
5.0 8.1
LOMBARDIA 13 41.9 18 58.1 31 12,3
16.2 i0.4
MARCHE 5 55.6 4 444 S 3.6
6.3 2.3
MOLISE I 333 2 66,7 3 L2
. 1.2 1.2 .
PIEMONTE 4 235 13 76.5 17 6.7
5.0 7.5
PUGLIE 2 18.2 .9 81.8 11 4.3
2.5 5.2
SARDEGNA . 4 36.4 7 63.6 11 4.3
5.0 4.0
SICILIA 4 200 16 80.0 20 7.9
_ : 5.0 2.2
TOSCANA 10 52,6 9 474 19 1.5
12.5 52
TRENTINO ALTO-ADIGE 3 60,0 2z 40.0 5 2.0
3.7 1.2
LUMBRIA - 1 100.0 1 4
) 1.2
VAL D’AOSTA 1 100,0 - 1 4
_ . 1.2
VENETO 6 273 16 12.7 22 8.7
: 1.5 02
TOTALE 80 31.6 173 684 253

|
|
|
i

L
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CAPI CENSITI NEL 1980

ad.4

F. .M, F.+ M.

ABRUZZO 62 33.2 125 66.8 187 1.6
1.5 1.6

BASILICATA 9 20.5 35 79.5 44 4
2 5

CALABRIA 128 29.8 302 10,2 430 3.6
) 3.0 4.0

CAMPANIA 174 30.8 00 69,2 565 4.8
4.1 51

EMILIA-ROMAGNA 401 37.3 671 62.7 1674 9.1
9.5 8.8

FRIULI VENEZIA-GIULIA 143 373 240 62,7 183 3.2
3.4 , 3.1

LAZIO 518 36.6 896 63.4 1414 11.2
12.3 11.7

LIGURIA 239 333 478 00,7 717 6.1
5.1 6.3

LOMBARDIA 571 31.6 248 62.4 1519 12.8
) 135 12,4

MARCHE 201 37.6 34 62.4 535 4.6
4.8 4.4

MOLISE 27 43.6 35 "56.4 62 .5
5 .5

PIEMONTE 345 6.8 593 63.2 938 7.9

- 8.2 7.8 .

PUGLIE 99 285 248 L5 347 2.9
2.3 3.3

SARDEGNA 123 378 205 61.5 328 2.8
2.9 2.7

SICILIA 145 27.0 392 73.0 537 4.5
3.4 5.1

TOSCANA 272 36.9 465 63.1 737 6.2
: 6.4 6.1

TRENTINO ALTO-ADIGE 47 31.1 104 689 151 1.3
1.1 1.4

UMBRIA 53 46.1 62 53.9 115 1.0
1.2 .8

VAL D’AOSTA 7 412 10 58.8 7 .1
: 2 1

YENETO 657 37.6 1089 62.4 1746 14.7
15.6 14.3

TOTALE 4221 35.6 7625 i£86

# A partire da questa tabella | numeri in neretto indicano i valori percentuali: quello superiore
si riferisce alle righe e quello inferiore alle colonne.
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ste, & quella relativa alle dimensioni (definite in base al numero degli
abitanti) dei comuni di residenza dei capi. Si sono considerate a tal
fine solo 7 classi, ritenendo che queste fossero in grado, al di 14 della
peculiaritd delle singole dislocazioni territoriali, di esprimere una ti-
pologia sufficientemente articolata e rappresentativa delle piu 111e~
vanti differenze dimensionali degli insediamenti urbani,

Dalla lettura della Tab. I1I si ricava che la meta dei soggetti pro-
viene da centri con una popolazione non superiore ai centomila abi-
tanti, mentre circa un quinto dell’intero campione vive in citta con
piu di mezzo milione di abitanti. Tra queste, Roma, con 18 capi, pa-
ri al 7,1% risulta senza dubbio il capoluogo pill rappresentato; se-
guono Torino, Milano e Genova, rispettivamente con 15, 13 e 11 rap-
presentanti. Nove capi ciascuna esprimono poi Bologna, Firenze e
Napoli, unitamente a Forli, Ia citta non capoluogo di regione che de-
tiene cosi il primato per questa categoria.

Le dimensioni del luogoe di residenza cosi considerate, manife-
stano una influenza significativa sulla ripartizione dei capi quanto
alla branca nella guale svolgono il loro servizio educativo (p = .0389).
Pressoch¢ nulla si rivela infatti la provenienza di capi della branca
L/C dai centri con meno di 20.000 abitanti e, del resto, tanto per
la L/C che per la BE/G il 70% circa dei capi proviene da comuni con
piu di 50.000 abitanti. Per la branca terminale sono invece i centri
pitl piccoli ad essere maggiormente rappresentati, concentrandosi il

62,4% degli aspiranti capi di questa branca nei comuni inferiori ai
100.000 residenti,

MNel caso di un campione perfettamente rappresentativo della si-
tuazione associativa nel suc complesso, da questo dato si potrebbe
inferire la minor diffusione nei centri minori della branca che inte-
ressa i fanciulli; un fenomeno che peraltro si potrebbe ampiamente
giustificare, considerando soprattutto le minori possibilita di reclu-
tamento che si presentano in tali centri per questa branca. Al di la
dei fattori di carattere esclusivamente demografico (ovviamente il calo
delle nascite manifesta i suol effetti prima sulla generazione dei fan-
ciulli che su quella-dei preadoiescenti, degli adolescenti e dei giovani)
giocherebbero, in questo, un certo ruolo anche una maggiore dispo-
nibilitd educativa da parte delle famiglie o comungue una maggior
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Tabella 11T - Distribuzione dei capi in servigio nelle tre branche in rapporto alla popolazione del comune di residenza.
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controllabilita e governabilita dell’ambiente esterno da parte di que-
ste e, con tutta probabilita, una pili forte concarrenza da parte di
altre occasioni dj educazione extrascolastica ed extrafamiliare,
Ma va pure considerato che il diverso grado col'quale viene av-
vertito il bisogno di un’educazione extrafamiliare ed extrascolastica
nelle varie fasi dello sviluppo concorre senza dubbio anch’esso a fa-
vorire le differenze appena segnalate, D*altra parte, che il fenomeno
non rispecchi semplicemente una differenza nella predilezione che i
capi possono avere per prestare Ia propria opera educativa ad una
particolare fascia d’eta, si ricava indirettamente da un altro elemen-
to. BEsso consiste nella significativitd delle differenze che si POSSONo
individuare, fra i capi che provengono da centri con meno di 50.000
abitanti ¢ quelli che invece provengono da centri maggiormente po-

polati, per quanto concerne la branca dalla quale ha avuto inizio la .

loro adesione al movimento.

Come si pud infatti osservare molto chiaramente dalla Tab. IV,
€ soprattutto nei centri minori che aumenta la percentuale di coloro.
che hanno iniziato esperienza scautistica partendo dalla branca BE/G
o dalla R/S o addirittura direttamente in qualita di capi. Ed & questia
una conferma inequivocabile della minor diffusione dei «branchi»
e dei «cerchi» nei comuni inferiori ai 50.000 abitanti dai quali pro-
vengono i capi interpellati. -

Prescindendo alla distinzione appena accennata, il numero dei
soggetti che ha avuto modo di sperimentare nella sua interezza Viter
formativo scout & abbastanza nutrito. Su 10 capi in procinto di vede-
re ufficialmente riconosciuta la propria idoneita a svolgere questo ruo-
lo, mentre quattro hanno fatto esperienza diretta dell’educazione che
si riceve nelle varie branche, tre sono invece partiti dalla branca cen-
trale, quella che senza dubbio caratterizza maggiormente il movimen-
to, e due hanno aderito a questo partendo dalla fase terminale; uno
infine & entrato in et adulta e non ha quindi potuto vivere questa
esperienza se non dal punto di.vista dell’educatore.

Cid evidentemente non fornisce alcuna informazione sulla ef-
fettiva continuita esistente tra i diversi stadi del movimento e tanto
meno sulla misura in cui Ia formazione ricevuta si traduce, nella fase
giovanile, nella assunizione di un impegno nel servizio educative in-
terno all’associazione. Si pud constatare soltanto che, di coloro che
decidono di portare a compimento la loro preparazione di capi (altri
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Tabelta IV: Distribuzione dei capi residenti in centri inferiori o superiori
ai 50.000 abitanti in rapporte alla branca dalla quale hanno
iniziato lapparteneiiza al movimento.

Centti con meno Ceniri con pia Totale

di 50.000 di 50.000

Ln/igo dalla ' 26 24,5 B0 75.5 106 41,9
28,7 48.8

g:’igo dalle ' 30 40.5 44 59.5 74 29.2
A7 26.8

;n/igio dalla 21 42.9 28 571 49 194
- 23.6 17.1

24 95
I} 12 50.0 . 12 50.0

da Adulio e e ‘
Totale 80 35.2 164 64.3 253 100.0

p=.0205 . . ) .
potrebbero infatti svolgere un servizio educativo interno all’gsso_cmg-
‘zione solo per il fatto che tale esperienza rappresenta uno dei princi- -
pali tratti del metodo della branca R/S), un certo gruppo non ha mai
vissuto da bambino o da preadolescente I’esperienza della branca in
cui opera. Sempre per quanto concerne la branca a partire dalla qua-
le si & iniziata la propria adesione allo scautisn'm3 an.che tra maschi
e femmine si possono osservare differenze significative (p=.0033).
Si registra infatti per le femmine un andamento (Tab: V), che \’rfad'e
aumentare la pércentuale delle capo man mano c_l}e si sale dall’ini-
zio dalla branca L/C a quelle dalle branche superiori, mentre peri
maschi si ha una tendenza completamente oppos?ta. _
L’etd d’ingresso nel movimento si ricava ovviamente dalla dif-
ferenza tra eta cronologica ed anzianitd scout dichiarata. Erano que-
ste due informazioni richieste dal questionario, oltre che per o SCO-
po che si & or ora considerato, anche per valutaf‘e se esercitassero in
qualche modo il ruolo di variabili indipendenti. o
Si presumeva infatti che la prima potesse consentire ’individua-
zione di atteggiamenti generazionali, specie per quanto concerne le}
sensibilita nei confronti della tematica ambientale e l’attrlbu2}onc di
determinati significati al concetto di natura. Per Ia secon_da invece,
‘se ci si limita ad esigenze meramente descrittive, si deve riconoscere
che essa non fornisce informazioni utili diverse da quelle gia 1.nd1(:ate
dallo stadio a partire dal quale & avvenuta ’adesione al movimento.
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Tabella V: Distribuzione dei capi dei due sessi in rapporto alla branca dal-
o quale hanno iniziato UVappartenenza al moviniento.

E ) M M+F
Inizio dalla
L/C 2220.8 84 79.2 106 '
: - 275 48.6 e
Inizio dalla . '
E/G 24 324 50 67.6 74 292
30.0 28.9
Inizio dalta
R/S 24 49,0 25 51.0
_ v K 4 .
30.0 14.5 v 194
Adulti 10 41.7 14 58.3
. . 2 K
12.5 8.1 4 oos
Tolale 80 316 . 173 68.4 - 253 100.0

L’utilizzazione prevalente di questa informazione, in piena coe-
renza con le intenzioni iniziali, & stata finalizzata ail’accertamento
d‘ell’esistenza o meno di differenze, nell’atteggiamento verso la real-
ta {1:'1t_urale, tra i capi entrati direttamente nell’Agesci quelli con-
fluiei in guesta associazione dopo la fusione in essa delle associazioni
ffemr'n?mle (AGI) ¢ maschile (ASCI) preesistenti. Per questo ci si &
riferiti al 1974, anno in cui & avvenuta tale unificazione, come limite
per separare le due sole classi di anzianitd scout considerate (anziani-
ia scou-t minore o uguale a 7 anni per i capi provenienti dail’ Agesci
e maggiore di sette per gli altri). '

. In base all’etd i soggetti che costituiscono il campione si distri-
bmscc_mo come indicato dalla Tab. VI. Come si pud osservare la classe
magglormente rappresentata ¢ quella dei 20-21 anni, che, mutuando
la.tcrn'.nnol(.)gia della vita universitaria, potrebbe definirsi quella. de-
gll aSpl}*antl capi «in corsos, Consistente & comungue anche la classe
Imn‘.ledlatamente successiva, che, sommata alla prima, raccoglie i due
terzi dell’intero campione.

Per questa variabile non vi sono differenze tra i due sessi. Ab-
b‘astanza netto ¢ per contro, nonostante la mancanza di significativi-
ta (p_= -0713) il parallelismo tra etd cronologica e branca nella quale
1 capi pre:stano servizio, ma si tratia di un parallelismo che pud con-
siderarsi una prassi, peraltro facilmente comprensibile
dell’associazione. ’
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Tabella VI: Suddivisione del campione in base all’éta dei soggetti.
Sesso <20 | 2021 2223 24.25 2629 | > 30 | Totale
F ' 33413 | 20250 | 11137 | s100 | 8100 | 80 316
33,7 27.8 36.7 "27.6 34.8
M 1 6| 65376 | 52301 | 1910 | 21 123 | 15 87 [173 68.4
100,0 66.3 72.2 63.3 2.4 65.2
Totale 1 .4 198387 | 72285 | 30119 | 29115 | 23 2.1 |253 100.0

Quanto all’anzianita scout, essa risuita essere mediamente di poco
pit di 10 anni, mentre, distinti per i maschi e le femmine, i valori
risultano rispettivamente di 10,57 ¢ di 8,96. Quanto all’effettuazione
o meno dell’ingresso nello scautismo direttamente nell’ Agesci questi
due sottogruppi si rivelano significativamente differenti (p = .0348).
Nel sottocampione con anzianita scout inferiore o uguale ai sette an-
ni le femmine sono infatti it 41,9%, mentre nell*altro la percentuale
scende al 27,4%. Il gruppo di capi entrato direttamente neli’associa-
zione mista risulta, in altri termini moito pin equilibrato dell’altro.

Per quanto la cosa potrebbe anche ritenersi probabile, cid non
consente tuttavia di parlare di una maggior tenuta delle leve femmi-
nili di capi dovuta all’unificazione dell’Agi ¢ dell’ Asei, anche per-
ché, come si & osservato poco sopra, differenze tra i sessi si riscon-
trano anche per gquanto concerne, piti in generale, la branca che ha
segnato 1’ingresso nel movimento.

In rapporto all’area geografica di provenienza, le differenze {ra
i sessi non risultano che ai limiti della significativita, pur potendosi
rilevare, sul piano descrittivo, uno squilibrio decisamente pit accen-
tuato a favore dei maschi nelle regioni meridionali e nelle isole (Tab.

VID).

Tabella VI1: Distribuzione dei capi dei due sessi per area geografica di

provenienza.
NORD CENTRO SUD TOTALE
F 43 53.7 23 28.8 14 17.5 80 31.6
. 3L6 42.6 22.2
M 93 53.8 31 17,9 49 28,3 173 a8.4
68.4 57.4 71.8
TOTALE 136 53.8 54 21.3 63 24.9 253 100.0

p=.0614 .
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Differénze significative tra maschi e femmine si hanno invece in
rapporto alla branca per la quale i capi si specializzano (Tab. VIII),
E infatii si ha nelle branche inferiori, ed in particolare nella E/G,
un rapporto pin equilibrato tra i sessi di quanto non si verifichi per
la branca terminale, Cid ovviamente si traduce in una situazione di
squilibrio all’interno di ciascun sottocampione, la cui corrisponden-
za o0 meno al rapporto esistente nella popolazione di capi complessi-
vamente in seivizio nell’ Agesci non & possibile verificare mediante
I dati dei censimenti riportati dalla stampa associativa, non distin-
guendo questi i capi in base alla branca di appartenenza. D’altra parte
i dati relativi alle unitd non possono essere utilizzati per colmare questa
lacuna data Ia nettissima prevalenza di unitd miste che si ha nella R/S
diversamente da quanto accade nelle branche inferiori.

- Tabella VIII: Disiribuzione per branca di servizio dei capi dei due sessi.

_ F M F+M

R/S 17 22.1 60 71.9 77 32.6
2241 37.7

E/G 46 39.7 70 60.3 116 49.2
59.7 44.0

L/C 14 32.6 2% 67.4 43 18.2
18.2 18,2

Totale 77 32.6 159 67.4 236 100.0

p=.0387

Le comunitd miste sono infatti in questa branca 723 contro le
87 solo femminili e le 256 solo maschili. La proporzione tra questi
UEltimi due dati & comunque gia di per sé abbastanza indicativa se si

. tien conto che nella L/C le unitd miste ammontano a 350 contro le
261 solo femminili e le 467 solo maschili e che per la B/G i valori -
sono 261 per le miste e 582 ¢ 913 rispettivamente per quelle solo fem-
minili o maschili.

Se perd, anziche i capi, si considerano i membri delle unita cen-
site nel 1980, si pud constatare un andamento inverso a quello osser-
va_to nel campione, risultando appunto la branca terminale quelia in
cui la presenza femminile & percentualmente maggiore,

Ad ogni modo, nel caso in cui lo squilibrio rilevato nel campio-
ne fosse dovuto ad una vocazione differenziata dei due sessi quanto
a livello di etd cui rivolgere il proprio impegno educativo, sarebbe
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tuttavia interessante osservare come tale differenza, contrariamente
a quanto si verifica nella scuola, non sembra riguardare la disponibi-
lita al lavoro educativo con i pity piccoli.

In fase di elaborazione ed interpretazione dei dati, per evidenti
motivi di praticitd oltre che per la prevalenza dell’interesse per I’at-
teggiamento di chi opera a diretto contatto dei ragazzi, si sono con-
siderate solo le categorie corrispondenti alle tre branche, Va tuttavia
tenuta presente, se non altro per giustificare le differenze dei totali
sui quali vengono calcolate le percentuali, Iesistenza di un gruppo
di capi, classificati come quadri nella Tab. I, prevalentemente impe-
gnati nei gruppi e nelle comunita capi o in attesa di agsumere una
responsabilitd educativa,

1a Tab. IX, infine, evidenzia la distribuzione nelle tre branche

"in base all’area geografica di provenienza. Anche in questo ¢caso non

vi sono differenze apprezzabili dal punto di vista statistico. Esclusi-
vamente per evidenziare le caratteristiche del campione, si pud sot-
tolineare come ogni area si caratterizzi per la presenza pil accentua-
ta di una delle tre branche, Cosl, benche la graduatoria veda ovun-
gue dominare la B/ seguita da R/S e L/C, mentre il Centro f a regi-
strare la percentuale pill elevata di presenze della branca inferiore,
il Nord si segnala per una maggior presenza di quella intermedia ed
il Sud infine per il valore percentuale pilt elevato deila R/S rispetto

alle ‘altre branche.

Tabella IX: Distribuzione dei capi delle tre branche per areq geografica di

provemnienza. ‘
L/C E/G R/S Totale
NORD 20 15.6 - 70 54.7 38 20,7 128 54.2
46.5 60.3 49.3
CENTRO L4 28.6 18 36.7 17 34.7 49 20.8
32.6 15.6 22,1
suUDp 915.2 28 47.5 22 37.3 59 25.0
20.9 241 28.6
Totale 43 18.2 Li6 49.2 77 3.6 236 100.0

Sempre per quanto concerne questo aspetto, il questionario chie-
deva se i capi avessero o meno prestato servizio in altre branche per
almeno un anno e, in caso affermativo, di quale branca si fosse trat-
tato. Si voleva in questo modo accertare se la eventuale omogeneita
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tra i capi impegnati in diversi momenti formativi potesse dipendere
da un’esperienza di servizio non limitata a quella in corse durante
la rilevazione. La limitazione temporale indicata intendeva appunto
selezionare tra le ulteriori esperienze di servizio quelle che potessero
aver esercitato almeno una minima influenza sulla padronanza del
metodo. In fase di analisi delle risposte si & tuttavia dovuto constata-
re che tale variabile, oltre ad essere di difficile impiego, non si rivela-
va ‘di alcuna utilita, per cui non se ne ¢ tenuto alcun conto nell’espo-
sizione dei risultati, Un prospetto della distribuzione dei capi sulla
base delle ulteriori esperienze di servizio educativo compiute all’in-
terno dell’associazione viene comunqgue fornito dalla Tab. X al solo
scopo di consentire una pil precisa descrizione del campione.

Tabella X: Servizi precederntemente prestati dai capi dei due sessi in bran-
che diverse dall’atiuale.

F _ M F+M

Nessuno 36 0.0 84 70,0 120 47.4
45,0 48.6

R/S 3 30.0 7 700 ’ 0 39
3.7 4.0

E/G 12 24,5 37 155 49 194
15.0 21.4

E/G+ Quadri - 1 10G.0 [ 4
.G

E/G+R/S - 3 100.0 3 1.2
1.7

L/C 20 40,8 29 59,2 49 19,4
25.0 16.8

L/C+R/S 5 62.5 3 315 8 32
[ 1.7

L/C+R/G 4 30.8 9 69.2 13 5.1

5.0 5.2 '
Tolale 80 31.6 171 68.4 253 100,0

Le restanti informazioni richieste dalla prima parte del questio-
nario riguardavano la professione e richiedevano la specificazione,
da parte degli insegnanti, del tipo di scuola nel quale operavano ed
eventualmente della disciplina insegnata, mentre per gli studenti uni-
versitari veniva chiesto di specificare la facolta e il corso di laurea.
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Dei 246 capi che hanno fornito questa informazione, 132, pari
al 53,7% sono studenti, 93 (37,8%) lavorano, 9 (3,7%) studianoc e
lavorano contemporancamente, mentre 8 (3,3 %) si dichiarano o di-
soccupati o in atfesa di occupazione; vi sono poi tre casalinghe ed
un sacerdote, ' :

Tra ilavoratori, i nuclei pilt consistenti sono quelii degli inse-
gnanti {33,0%) e degli impiegati (28,2%); seguono, con una percen-
tuale del 18,4% i tecnici e, con il 9,7% gli operai, mentre la rappre-
sentanza di commercianti, liberi professionisti, dirigenti ed artigiani
¢ decisamente pil contenuta, facendo registrare le prime due catego-
rie una presenza del 3,9% e le ultime due rispettivamente del 1,9%

e dell’1,0%.

Undici insegnanti, dei trentadue che hanno dichiarato il tipo di
scuola nel quale operano, prestano servizio nella scuola elementare,
otto nella scuola secondaria superiore o in istituti per la formazione
professionale e sei nella scuola media. Tre sono invece gli operatori
delia scuola dell’infanzia o degli asili nido, tre svolgono la loro pro-
fessione in strutture per la formazione extrascolastica ed uno, infi-
ne, & titolare di insegnamento universitario. Per gnanto poi concet-
ne le discipline insegnate, il gruppo pilt consistente ¢ quello degli in-
segnanti di lettere, rappresentato da 5 ¢api. Seguono, con quattro cia-
scuno, matematica e scienze ed educazione fisica, mentre due sono
ghi insegnanti di religione e le lingue e I’educazione artistica sono rap-
presentate da un solo docente,

Per gli studenti universitari primeggiano le facolta di Medicina
e Chirurgia e di Lettere e Filosofia 0 Magistero, rappresentate rispet-
tivamente da 26 e 25 unita; 19 capi sono iscritti alla facolta di Scien-
ze, 16 a Giurisprudenza, 8 ad Agraria, 7 ad Economia e Commercio,
5 ad Architettura. Seguono poi con meno di tre capi altre facolta quali
Scienze Politiche e Medicina Veterinaria, 1*’Accademia di Belle Arti
e alcune scuole dirette a fini speciali. :

Queste le informazioni richieste nella prima parte del questio-
nario; il testo della seconda parte, contenente le domande vere e pro-
prie viene riportato di seguito,
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QUESTIONARIO

1. Hai fatte o fai parte di associazioni o i istic ,
1 fatto r 1 Bruppi natiralistici o comungue im ii zia-
tive di difesa dell’ambiente? Se 8l, indica di che associazioni o g?uppi ;c%rlala?t::m fniia
Si O No O Associazioni o gruppi

2. Hai mai partecipato a iniziative promosse da gueste associazicni o gruppi?
51 0 No O
Se si, di quali iniziative si & teatiato?

Vi hai preso parie O a titolo personale
8 come membro o capo di unitd scout

3. La tua unita, negli ultimi due annt, si & impegnata in imprese ecologiche?
SSNe O
Se s, di che tipo di attivitd si & trattato?

pulizia di corsi d'acqua O rimboschimenti [T

pﬂllglg gg bosqhi Oi pulizia o riattivazione di sentieri IJ
p I iz di prati - O campagne di sensibilizzazione OJ
pulizia di parchi o altre (specificarg)

giardini pubbliei (]

4, Rmefn che coloro che hanno vissuto Pesperienza scout siana pifl sensibili degli =itri ai pro-
blem: della conservazione delle risarse naturali? : ’

3 8i

1 No

O Non so

[J Dipende dalla durata della loro esperfenza scout

O Dipende dal tipo di attivita alle quali hanno partecipato

0O Dipende dal peso che § loro capl haono attribuito a gquesto aspetto

3. Qual’¢, ail’incirea, il chilometraggi ini i i
( 2gio minimo di trasferimento dalla sede che la tua unitd
ha dovuto percorrere nell*ultimo anno per fare attivithd in ambiente naturale?

0 0-5 Km.
O 6-10
O 11-15
[J16-20
1 21.25
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3 26-30
A Olire § 30
&. Secondo te, nella metodologia scout Pattivitd in ambiente naturale & sopratiutto (indicare
una sola risposta) )
[ un mezzo per attirare 1 ragazzi - .
] uno strumento educativo ntile, ma non irrinunciabile
O un rischio, in quanto incentivo 8 sottrarsl agli impégni sociali
[J un elemento indispensabile, alto stesso modo delle attivitd svolte
in aliri ambicnti, per a formazione completa dei ragazzi
O wn elemento irfinunciabile e qualificante il melodo

7. A tuo avviso, il contatto con ’ambiente naturale, nonostame la differenza di tecniche e
" di attivitd che vi si svolgono, & ugualmente importante nelle tre Branche?

S0 No O Non so U )
5S¢ no, in quale Branca riveste la minore importanza?
i/c G/E U] RSO Noviziate O

Clan Oa.

8. In questo ultimo anno hai fatto uscite in cittd? B se si, quante?
S0 No O Nuniero

%, In questo ultimo anne hai fatto con la tua unitd atiivita specifiche di scoperta e conoescen-
za della natura?

510 No O - o
Se si, indica alcune attivitd svolte che ritieni particolarmente significative

10. Nell’uliimo annc hai svolto attivitd natura in ambiente urbanc? Se si, quante volie?
sia No O Numero

11. Nel corso dell*ultimo campo estivo ed invernale della tua unita sone state svolte specifiche
attivitd naturalistiche? Se si, quali?

Campo estivo S0 No 1 Attivita

Campe invernale 510 No ) Attivitd

12, In occasione dell’ultimo campo estivo della tua unitd & stata faita vaa presentazione <ella
zona del campo sotto il profilo naturalistico?
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S1 0 "No O Non so [

13. Nella tua unitd i ragazzi usano wn «quaderno naturan? _
S0 No .O

i4

Nella sede della tua unitd sono disponibili sussidi (manuali, cartelloni, schede, ecc.) per
il riconoscimento di minerali, piante ¢ animali? v ’

st O No O

15. Latua t{nita dispone di particolari atirezzature o strumenti per TYindagine nataralistica {mi-
croscopi, erbari, acquari, collezioni, retini, ecc.} e se si, quali?

Si0 Ne O Tipo di altrezzature

16. {:itiert;i che, mediamente, 1 ragazzi detla tua unita posseggano un Evello di conoscenza del-
natara

ottimo [J sufficltente 1 scarsa [} molto scarso [

17

i&lcum sostengono ch'c,. per educare al rispeito dell*ambiente, occorre soprattutto promuovere
4 conoscenza scientifica della natura. Altri ritengono invece che occorra soprattutto fa-
vorire al massimo esperienze di contatto con I'ambiente naturalz, Disponendo di oo totale

di 10 P'll[ltl auanii ne assegneresn alla prim: strategt
. a straicgia e ant.
P 4 quanti nila scconda per indicarne

conoscenza scientifica  punii
contatto con la natura puntt

18. 31:;1;{ asonll‘ilifa]fifgccé‘;?“ difficolta che, a tuo giudizio, un capo incontra nell’organizzare
O disinterssse da parte dei ragazzi
O mancanza di tempo
[ scarsa competenza
E] mancanza di sussidi tecnici
O altre (specificare)

19, In quali dei setiori sotto indicati ritfeni di
‘ ritieni di possedere la competenza necessari iz-
zare € guidare altivitd specifiche nella tua unita? P i perorpanz

Conoscenza delle piante [1
Conoscenza dei minerali O
Conoscenza delle stelle [J
Conoseenza degli animali [

Topografia [

Pionieristica [J

Meteorologia [

Ecologia O

20. Secondo te, quali delle attivita sotto elencate contribuiscono maggiormente a far acqui-

slare ai ragazzi jl senso della natura? (Indicane i i
ZHZ: ? solo 5, ponendole in graduatoria; indi
eon 1 la pilt importante e con 5 Ia meno imporlante)’ & ; indica

21.
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vita di campo O .- imprese ecologiche O

grande gioco in cittd [ fuoco di bivacco U

attivitd di espressione O margia notturna O

coltezionismo [J marcia diurpa [

grande gioco al campo O animazione liturgica O

missione individuale in zona

jgnata O veglia alle stelle O

giochi di osservazione O campo mohbile Ol

esercizi fisiei 01 . hike [
studio di singoli aspetti delia
natura O

Nella tua unitd, i capi si preoccupane di promuovere nel ragazzi, nel corso delle attivita,
comportamenti improntaii al rispetto della natura?
s 0O No O

Che punteggio assegneresti agli sforzi compliuti per raggiungere questo obiettivo in una
scala di valutazione da 0 a 5 {dove il 5 rappresenta lo sforzo massimo}?

[l L] [] L] L] ]

it

22.

23.

1 2 3 4 5

Per raggiungere Uobiettivo indicato nella domanda precedente, quali mezzi ritieni pin ef-
ficaci (ne puoi indicare al massimo 3}

esempio del capo O

condizionamento da parte
del gruppo O

discussioni sull*argomenta U}

esigenza di conservare il

buon nome degli scouts O
richiamo alla legge scout O presentazione di danni cau-
insistenza su motivazioni sati da comportamenti scor--

religiose O retti O

Per te la natura nello Scautismo 2 soprattutto (leggi attentamente tutte le definizioni € in-
dica quelle che ritieni pilt azzeccate; puol segnare 2l massimo 10 risposte)

[ un ambiente che soddisfa il bisogno di avventura dei ragazzi
3 un aumblente che fa acquistare salute ¢ robustezza fisica

(7 un ambienie che consente una vita comunitaria pilt autentica
[ un ambiente che favorisce la meditazione e la preghicra

I un ambiente che insegna ad essére autosufficientl

[0 un ambiente che libera dai condizionamenti del consumismo
0 un mezze per la scoperta di Dio

O un modo per realizzare la comunione con tutte le creature
D un ambiente che aiula a conoscere meglio se stessi ¢ pli altri
{1 una senola di vita semplice
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O un wogo in cui si riescono & vivere meglio i propri idealt

- 3 un lnoge in cui si riesce a stabilire un rapporto educativo pia

24,

25,

6.

autentico
O vno strumente di iglene mentale
O un ambiente che educa a cogliere gli aspetti essenziali delle cose
O un monde da scoprire servendosi di tecniche precise
[J uno struments per 'educazione morale
£ un mezzo per svituppare il gusto del bello
00 un rischio, in guanto incentivo a softrarsi agli impegni sociakl

[J un luogo privilegiato per lo svolgimento delle aitivita tipiche
delto scout

U un*occasione per scoprire ¢ valorizzare il proprio corpo

O un luogo in cui 1 ragazzi esprimono in modo pir autentico i
lore bisogni € le loro tendenze

In base a guali caratteristiche scegli "ambiente naturale it cul svolgere attivita (indica le
ire che ritienl pil importanti)?

O wvalore paesaggistico

O isolamento dai centri abitati

[ ricchezza di fora e fauna

[0 grado in cui si presta all’organizzazione di piochi avventurosi
1 potere di suggestione e di induzione di meraviglia

O possibilitd che offre di incontrare persone che conducono una
vita diversa

O motivi di pariicolare interesse naturalistico
O possibilita di sviluppare lo sforzo fisico
I possibilith di contatio con una natura selvaggia

Ritieni ¢che I’ Associazione debba nei prossimi anni rimeditare e rilanciare il tems natura?
si 0O No OJ Non so 1

Se sl, quali interventi ritieni pitt wiii?

articoli sulla stampa associativa (3

maggiore spazio per questo tema nei campi scucla O
campi specifici di formazione capi O

messa a punto di nuove tecniche O

costituzione di una pattughia nazionale D

altri (specificare)

OSSERVAZION] SUL QUESTIONARIC O SU TEMI NON PREVISTI DAL
QUESTIOMNARIC

I
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Per una spiegazione delle scelte di tipo contenutistico cui ci si
& ispirati nella stesura del questionario si rimanda al commento delle
risposte fornite ad ogni singola domanda. Qui ci si soffermera bre-
vemente su alcune questioni di carattere metodologico e procedurale.
Anzitutto, per quanto concerne la scelta tecnica operata, va pre-
cisato che si era perfettamente consapevoli dei limiti che questa pre-

‘senta, pur essendo di fatto una delle tecniche piu diffuse, se non ad-

dirittura Ia pin diffusa nelle ricerche sulla percezione ambientale, Si
tratta del resto di limiti difficilmente superabili, almeno sul piano or-
ganizzativo, quando si intende raccogliere una discreta quantita di
dati, suscettibili: di elaborazione guantitativa, in un arco di tempo re-
lativamente breve e con costi particolarmente contenuti, D’altra parte,
per quanto variabili possano essere sia le condizioni nelle quali av-
viene la compilazione, sia le caratteristiche dei destinari, questo stru-
menio garantisce pur sempre 1’assoluta omogeneita formale nella pre-
sentazione delle domande. Non & comungue il caso di soffermarsi
su questioni ormai abbondantemente approfondite dal dibattito sul-
la metodologia delle scienze umane. Preme piuttosto sottolineare il
fatto che questa ricerca, come del resto gia accennato, si inserisce in
un programma di pitt ampio respiro che, oltre a prevedere la sommi-
nistrazione di un questionario parzialmente simile a questo, ad un
campione ben piti ampio di preadolescenti, si propone di approfon-
dire gli aspetti evidenziati da queste indagini, con I'impiego sia del- .
I’osservazione diretta dei comportamenti adottati in determinati mo-
menti della vita scout (in particolare ai campi estivi) sia delle varie
modalitd di conduzione di interviste.

Sotto questo profilo, seppur con il fastidio derivante dall’abuso
che generalmente viene fatto di questa cautela, bisogna riconoscere
che, almeno in parte, si & trattato di una ricerca esplorativa. Bencheé
infatti ’intenzione originaria fosse quella di rimediare ad una lacu-
na, raccoghendo almeno un minimo di dati che potessero fornire una
base empirica alla discussione sul modo in cui nello scautismo italia-
no si concepisce e si vive il rapporto con {’ambiente naturale, la man-
canza di ricerche analoghe ed il modestissimo contributo recato al-
I’approfondimento di questo aspetto particolare dalla pubblicistica
pii1 recente sullo scautlsmo obbligavano mevxtabllmente a procedere
per tentativi.

- A questo esito, d’altra parte, concorreva anche la peculiarita del-
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"esperienza educativa scout che non consentiva di utilizzare, per gli
aspetti contenutistici, quanto emerso dalle rare ricerche sulla perce-
zione dell’ambiente naturale e dei problemi a questo relativi.
Tenendo conto principalmente delle finalitd descrittive dell’in-
dagine, oltre che ovviamente dei vantaggi che ne sarebbero derivati
per "analisi e I’elaborazione delle risposte, e dell’esigenza di mitiga-
re in questo modo 1'impegno richiesto dalla quantita e dall’ampiezza
delle domande, si & preferito ricorrere alla modalita delle risposte chiu-
se, limitando la possibilita di risposte libere alla specificazione delle
attivita svolte, dei materiali disponibili, dei gruppi cui i capi aderi-
SCONO, eCe. |

In alcuni casi, come si ¢ potuto constatare, sono state introdot!:e
limitazioni al numero di risposte consentite. Cid lo si ¢ fatto tuttavia
solo quando questo espediente non rischiava di compromettere la rac-
colta di informazioni utili e soprattutto quando, in presenza di pit
risposte compatibili con la formulazione originaria della proposta
scout o comungue tra loro non contradditorie, si voleva determinare
una selezione basata sulla rilevanza attribuita a ciascuna opzione. In
altri casi si & proposta I'utilizzazione di una scala prefissata per espri-
mere giudizi suscettibili di trattamento quantitativo su questioni di
fatto o di principio,

Anche in questa circostanza, tuttavia, come verrd ribadito nella
discussione dei risultati, si & preferito non appesantire ulteriormente
il questionario indicando situazioni che potessero essere assunte co-
me parametro per la valutazione. La cosa d’altra parte si sarebbe ri-
velata estremamente problematica e non sarebbe riuscita in ogni ca-
S0 a garantire una maggiore obiettivita ed interpretabilita delle risposte.

Per gquanto invece riguarda 1’aspetto contenutistico della formu-
lazione delle domande e delle risposte, una volta definiti con suffi-
ciente chiarezza gli obiettivi che si intendevano perseguire, oltre a far
riferimento alle opere di Baden Powell ed a numerosi testi di psico-
logia ambientale, si & anche tenuto conto di domande differenziate
per i capi delle tre branche, predisposte da responsabili centrali o re-
gionali delle stesse coinvolti nell’organizzazione del Colloquio cui si
¢ fatto cenno.m

Alla stesura definitiva si & poi arrivati dopo aver sottoposto la
bozza finale agli organizzatori del colloquio per conto dell’ AGESCI

in tal modo Pattendibilitd delle risposte.
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e dopo una verifica preliminare attuata con un ristretto gruppo di
capi della zona di Parma.

La distribuzione, presentazione e raccolta dei questionari é av-
venuta, come gia accennato, ad opera dei responsabili dei campi scuola
nazionali, ai quali erano state preventivamente rivolte alcune racco-
mandazioni, Anzitutto era stato loro richiesto di dedicare alla com-
pilazione dei questionari un lasso di tempo sufficientemente ampio
inserito in un periodo della vita di campo non particelarmente appe-
santito da attivitd troppo impegnative o che comungue potessero spin-
gere ad accelerare la compilazione da parte dei soggetti, Per quanto
concerne la presentazione la consegna era quella di illustrare sinteti-
camente ai capi gli scopi della ricerca, evidenziando la funzionalita
delle informazioni raccolte alla messa a punto della politica delP’as-
sociazione in questo settore e sottolineando il significato di «servi-
zio» che veniva pertanto ad assumere il loro impegno ad esprimere
¢id che effettivamente pensavano. A questo fine i soggetti coinvolti
nellindagine dovevano essere invitati, oltre che a prestare la massi-
ma attenzione nel momento in cui rispondevano, a compiere preli-
minarmente una lettura dell’intero questionario ed-a procedere suc-
cessivamente alla compilazione.

Per questa, infine, era richiesto ai responsabili dei campi di ga-
rantire, anche assicurando la necessaria dispersione sul terreno, il ca-
rattere esclusivamente individuale delle risposte e di astenersi da qual-
siasi forma di commento, chiarimento o interpretazione del testo
presentato, . .

Si temeva infatti che interventi di questo genere potessero, al di-
12 delle intenzioni, esercitare un’azione suggestiva e compromettere

2) Le preposte sono state formulate da Chieco Calvo, Giorgio Buizza e Franco la Ferla, tutti

appartenenti alla Pattuglia Nazionale Ambiente dell’ Agesci, rispeitivamente per Ie bran-
che L/C, B/G ed R/S. Deli’équipe organizzatrice del Colloquio facevano parte altresi,
peril C.LR.E.A,, il prof. Antonio Moroni ¢ "autore della ricerca ¢, per I’ Agesci, Vittorio
Ghetti, col ruolo di coardinatore, Clandia Conti e Giancarlo Lombardi, a guel tempo pre-
sidenti dell’associazione, ¢ Bepi Benetton, allora assistente centrale per la branca E/G.




"I RISULTATI DELL’INDAGINE

—

Scautismo e difesa della natura

Data [a notevole quantita di informazioni raccolta e la moltepli-
cita dei collegamenti effettuati, si & ritenuto opportuno facilitare la
lettura ¢ Ia presentazione dei risultati accorpando le domande in ba-
se al tema da esse affrontato e prescindendo dal tipo di informazio-
ne richiesta, In ogni gruppo sono state cioé inserite sia domande vol-
te a raccogliere elementi fattuali, quali ad esempio lo svolgimento di
particolari attivitd o la disponibilitd di determinati materiali, sia do-
mande miranti a rilevare ’orientamento dei capi, sul piano teorico,
per quanio concerne gli aspetti delia metodologia scout che hanno
maggiore attinenza con la questione ambientale o a conoscere il loro
giudizio circa le sensibilitd e le competenze disponibili nell’ Associa-
zione alla quale appartengono, sempre per quanto concerne il rap-
peorto con 'ambiente naturale.

Il primo gruppo di domande considerato & guello che affronta
direttamente il problema che ha dato origine alla ricerca, intendendo
verificare I’esistenza o meno, nello scautismo italiano, di un’atten-
zione per i problemi della conservazione e protezione deli’ambiente,
le modalita attraverso le quali tale attenzione ha modo di tradursi
in gesti concreti,(un aspetto questo che, soprattutio nello scautismo,
risulta di fondamentale importanza) che si proiettino anche all’ester-
no del movimento ed il gindizio relativo al contributo che di fatto
I’esperienza scout reca al raggiungimento degli obiettivi propri del-
I’educazione ambientale ed all’impegno che viene profuso a questo
scopo.
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Appartengono a questo gruppo quindi le prime quattro domaxi-'

de ¢ le domande n® 21 e n° 22.

La domanda n° 1 riguarda ’appartenenza, presente o passata,
ad associazioni o gruppi naturalistici o comunque impegnati nell’a-
zione protezionistica € mira a raccogliere informazioni tanto sull’en-
tita del fenomeno quanto sul tipo di or ganismo al quale si dichiara
I"adesione.

Dall’analisi delle risposte emerge che solo 45 capi, pari al 17,8%,
rispondono affermativamente a questa domanda, nonostante essa fac-
cia riferimento ad un’adesione al limite anche simbolica, in genere
abbastanza frequente per alcune delle associazioni citate e soprattut-
to per quelle a diffusione su scala nazionale. Per quanto riguarda in-
vece il tipo di associazione, 19 soggetti indicano ’adesione ad asso-
ciazioni prettamente naturalistiche operanti su scala nazionale (in par-
ticolare viene segnalato il WWF), 8 gruppi sportivo-ricreativi seni-
pre a carattere nazionale quale ¢ ad es. il CAI, 4 associazioni che si
battono per la tutela sia del patrimonio naturale che di quello cultu-
rale, come Italia Nostra, o che si interessano esclusivamente di beni
culturali € 3 gruppi naturalistici di rilevanza salamente locale. Dei
restanti capi, mentre due indicarno or ganismi di natura prettamente
politica, gli altri citano pil associazioni e gruppi contemporaneamente,
in qualche caso accomunando realtd estremamente eterogenee.

Va poi osservato che, tra le variabili considerate, solo il sesso
si correla in modo significativo (p =.,0174) all’adesione ai gruppi pro-
tezionistici, facendo i maschi registrare una percentuale di risposte
affermative (22.0%) sensibilmente superiore a quella delle femmine
(8.8%). Si pud comungue escludere che questa differenziazione pos-
sa assumere il significato di fenomeno interno al movimento, deter-
minato da diverse modalita di prospettare il rapporto con I’ambiente
naturale da parte della componente maschile e di quella femminile
dell’associazione. Questa ipotesi non viene infatti confermata dalla
disaggregazione delle risposte in rapporto all’anzianitd scout, non ri-
scontrandosi alcuna differenza apprezzabile tra le due classi che com-
prendono rispettivamente i capi che hanno iniziato la lore esperien-
za scout nell’associazione mista e quelli che invece provengono dal-
I’AGI e dall’ ASCI, e cioé dall’associazione femminile e maschlle suc-
cessivamente confluite nel’ AGESCI,

Anche la branca nella quale i soggetti interpellati prestano ser-
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vizio non determina differenze apprezzabili nella distribuzione delle

- risposte (p = .190), sebbene si possa osservare, sul pianc puramente

descrittivo,-una punta massima di segnalazioni positive nella branca
superiore, quella che maggiormente dovrebbe prestarsi a promuove-
re un approccio critico ai problemi socialmente pili rilevanti e a fa-
yorire esperienze esterne allo scautismo, .

Sempre restando sul piano descrittivo, dal momento che anche
in rapporto alla occupazione non si registrano differenze significati-

- ye, si pud osservare una perceniuale piu elevata di adesioni per gli

studenti (16.9%) rispetto a coloro che lavorano (11.8%) ¢ la totale
assenza di risposte affermative nel gruppo degli insegnanti, ammon-
tante a ben 24 unita. Tra gli studenti universitari, si segnalano per
la assoluta mancanza di indicazioni positive quelli di matematica
(12/12), fisica (3/3), scienze politiche (3/3), veterinaria (3/3), della
scuola di servizio sociale e di quella per fisioterapisti (rappresentate
anch’esse da tre soggetti), ed infine il solo studente di teologia e queito
dell’accademia d’arte. Il primato delle adesioni si ha al contrario per
gli studenti di agraria, con tre segnalazioni su otto.

Degna di segnalazione infine, per concludere I’analisi delle ri-
sposte fornite alla prima domanda, la mancanza di differenze apprez-
zabili di distribuzione riferibili all’area geografica di provenienza e
alle dimensioni del lnogo di residenza (in rapporto a quest’ultimo fat-
tore si-rilevano percentualii di adesione maggiori ne1 centri con un mi-

. nor numero di abitanti).

Ulteriori informazioni sull’entitd e sul significato dei rapporti
che questo gruppo di capi dell’ AGESCI mantiene con i gruppi por-
tatori di Specifici interessi ambientali si hanno dalle risposte alla do-
manda n® 2, volta ad appurare ’eventuale partecipazione ad inizia-
tive promosse da tali gruppi, la loro tipologia ed il carattere, perso-

nale o coinvolgente I’unita scout di appartenenza, assunto da questa
PP

partecipazione, Si nota infatti che ben un terzo di coloro che hanno
risposto affermativamente alla prima domanda rivela la natura del
tutto simbolica della propria adesione, non dichiarando alcuna par-
tecipazione alle iniziative di questi gruppi. Un dato, questo, reso an-
cor piu rilevante dal fatto che un’altra quota di coloro che figurano
aderire ad associazioni o gruppi protezionistici (per ["esattezza il
22.2%) afferma di aver partecipato ad attivitd da questi promosse
esclusivamente in quanto membro di unita scout.
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Ma, passando all’esame complessivo delle risposte fornite alla
seconda domanda, sono 75 i capi (29.7%) che hanno preso parte al-
meno una volta, stando alle loro dichidrazioni, alle iniziative dei gruppi
protezionistici. Di questi, circa la meta (48.6%) fa registrare una par-
tecipazione a titolo esclusivamente personale, mentre la parte restante
si riferisce ad esperienze fatte come capo o membro di unita scout
{44.4%) o a doppio titolo (7.0%).

Quanto alla tipologia delle iniziative indicate, prevalgono sen-
z’altro quelle operative, che ottengono complessivamente 35 segna-
lazioni. Seguono, con 22, quelle relative alla sensibilizzazione altrui;
con 14 le azioni di pressione e denuncia del degrado ambientale; con
8, le esperienze di contatto con I’ambiente naturale ed infine, con 5
citazioni, attivita definibili di‘formazione e sensibilizzazione rivolte
prevalentemente ai partecipanti. -

Diversamente dalla prima domanda, non si registrano in guesto
caso differenze attribuibili a fattori esterni o interni all’appartenen-
za al movimento scout, il che conferma I’interpretazione poc’anzi for-
mulata a proposito del significato da attribuire alla superiorita di ade-
sioni maschili ai gruppi protezionistici, Ci si pué tutt’al pit: limitare
alla constatazione, che non implica tuttavia alcuna influenza che non

- possa essere casuale da parte di queste variabili, della pit elevata par-
tecipazione dei capi della branca R/S (37.5% contro il 34.9% della
L/C ed il 28.4% della E/G) e di quelli provenienti dal Sud e dalle
isole (Tab. 1).

Tabella 1: Distribuzione, per area geografica, delle risposte alla D2, relati-
va alla partecipazione ad iziative promosse da Associazioni o
Gruppi impegnati nella difesa dellamibiente.

NORD CENTRO suUp TOTALE
Nessuna risposta - 3 25.0 4 33.3 5417 12 4.7
2.2 T.d 1.9 .
NO 93 56.0 38 22.9 35 21.1 166 65.6
) 63.4 70.4 55.6
81 40 53.3 12, 16.0 23 30.7 - 75 29,7
2904 22.2 36.5 . ’

TOTALE 136 53.8 54 21.3 63 24.9 253 100.0

Ritornando poi all’incrocio delle risposté_ fornite a queste prime
due domande (Tab. 2), si pud aggiungere un’ulteriore considerazio-
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ne a quanto rilevato poco sopra. Sommando gli aderenti ai gruppi
protezionistici che non dichiarano alcuna partecipazione alle inizia-
tive da questi promosse e sia gli appartenenti che i non appartenenti
a tali gruppi che riferiscono una partecipazione a titolo esclusivamente
personale, si ha che 50 capi (pari al 19.8% dell’intero campione) av-
vertono la necessitd di un impegno o comunque di una testimonian-
za extrassociativi per quanto concerne la difesa dell’ambiente, Pur
in assenza di possibilitd di confronto con i valori che il fenomeno as-
sume considerando la popolazione giovanile nel suo complesso®, il
fatto che 1/5 degli interpellati abbia contatti a titolo personale con
le organizzazioni protezionistiche pud ritenersi senza dubbio positi-
vo. Esso testimonia infatti almeno la compatibilita, se non proprio
il collegamento tra questi rapporti e 'esperienza scautistica, nono-
stante quest’ultima possa risultare spesso tanto assorbente, in termi-
ni di quantitd e qualitd del tempo impegnato, da rendere particolar- .
mente problematica I’adesione ad altre realta associative. Conside-
rato secondo una diversa prospettiva, ad ogni modo, questo dato pud
avvalorare I’ipotesi, certamente non incompatibile con quanto si &
appena affermato, per cui I’adesione e la partecipazione esterne al
movimento testimonierebbe I'insufficienza dello spazio che da que-
sto viene concesso alle attivitd ed agli interessi protezionistici o co-
munque il bisogno di un tipo di approccio alla questione ambientale
che dallo scautismo non sembra poter essere assicurato.

Se si prescinde dall’appartenenza a strutture protezionistiche ester-
ne allo scautismo o dalla partecipazione alle attivitd da queste pro-
mosse, pit della meta dei capi (54.5%) dichiara, rispondendo alla terza
domanda, che la propria unitad ha compiuto, nei due anni precedenti
larilevazione, «imprese ecologiche». Trattandosi di «imprese» ¢ coe-
rentemente con uno dei principali tratti distintivi dello scautismo, la
dimensione operativa di intervento diretto e concreto sull’ambiente

1} Dalla gi4 citata indagine che Piero Melodia e Stefano Rolando hanno condotto nel 1975

sut un campjone di insegnanti di scuold elementare, media ¢ superiore, risulta che alla do-
manda «Partecipa a gruppi associativi o ad attivitd concrete per la salvaguardia defl’am-
biente?» risponde negativamente il 74,.4%. 11 5.7% dichiara di aderire al WWF, il 10.1%
a Italia Mostra ed il 15.4% ad alire aftivitd (sra conseatita pit di una risposta).
1l dato non 2 {uttavia comparabile con quello emerso dalla ricerca sni capi dell’ Agesci,
Qltre alla differenza di etd @l campione degli insegnanti & costituito per 1 3/4 da soppelii
superiori af 30 anni) occorre infatti tener presente *azione di proselitismo che alcune asso-
ciazioni prolezionistiche hanno svolto nefla scuola ed il diverso grado di professionalitd
che gli insegnanti possiedono rispetto a volontari dell’educazione.,
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Tabella 2: Incrocio delle risposte aile prime due domande

D1 MN.R, NO ©osi TOTALR
D2
Nessuna risposta 5 41.7 7 58.3 12 4.7
83.3 3.5
™NO- 151 91.0 15 9.0 * 166 65.6
74.8 333
SI 2 66.7 1333 3 12
1.0 2.2
Sl, a titolo
personale 18 51.4 17 48.6 35 13.8
3.9 3.8
81, come membro
di unita scout ’ 22 68.7 10 31.3 32 12.6
10.9 22,2
81, ad entrambi .
i titoli . i 20,0 2 40,0 2 40.0 53 D
16.7 1.0 4.4

TOTALE 6 2.4 202 79.8 45 17.8 253 100.0

& senz'altro quella che prevale, come & indicato chiaramente dalla fre-
quenza di segnalazioni ottenute dalle attivitd suggerite nella seconda
parte della risposta (Tab. 3).

Tab. 3
Attivita oumero di percentuale §l§llc
segnalazioni risposte positive
13 Pulizia dei boschi B 47.4
2) Pulizia o riattivazione
di sentieri 33 28.6
3) Pulizia di prati 31 23.3
4) Campagne di sensibilizzazione 28 21.1
5y Pulizia di parchi o giardini
" pubblici 27 _ 20.3
&) Pulizia di corsl d’acqua 22 16.53
7} Rirnboschimenti 17 12.8
8) Alire operative i2 2.0
9 Altre conoscitive 8 6.0

Come si vede, olire alla dimensione operativa, il cui peso pud
almeno in parte essere stato favorito dal tipo di risposte suggerite,
prevale anche 'intervento sugli effetti, pur se va segnalato il quarto
posto in graduatoria ottenuto dalle campagne di sensibilizzazione,

Ovviamente la formulazione deila domanda non poteva consen-
tire la raccolia di informazioni pit precise sulla effettiva portata di
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queste esperienze e sulla szstematlmta con la guale vengono condot-
te. Potrebbe cosl trattarsi sia di iniziative sporadiche, eventualmente
imposte anche dalla dipendenza verso una certa moda «ecologica»,
sia di attivitd ricorrenti e di ampio respiro, abitualmente previste dalla
programmazione educativa delle unita.

Ad ogni buon conto gia il solo dato quantltatwo evidenziando
come ’attenzione all’ambiente si traduea di fatto, per pit della meta
dei capi, anche in specifiche attivitad di servizio comunitario che si
proietta all’esterno dell’associazione, pud essere considerato sufficien-
temente interessante.

Considerando poi pil analiticamente le risposte, si pud rilevare

-che la percentuale delle risposte affermative & pil elevata nei maschi

(57.5%) che nelle femmine, per le quali lo svolgimento dichiarato di
tali imprese risulta minoritario (48.1%); ma va subito precisato che
non si tratta di una differenza significativa, Ugualmente prive di si-
gnificato risultano le differenze rivelate dalla scomposizione delle ri-
sposte in rapporto alle variabili interne al movimento. Al solo scopo
di potenziare la disponibilita di informazioni fattuali in proposito,
si pud segnalare la percentuale piti-elevata (58.2%) di imprese ecolo-
giche dichiarate dai capi della branca E/G rispetto a quelli della R/S
(52.0%) ¢ della L/C (46.5%), mentre, per i gruppi costituiti in base
alla proveniehza dal’ AGI e dall’ ASCI o all’adesione diretta all’A-
GESCI, i valori percentuali sono pressoché identici.

Un andamento significativamente diversificato delle risposte si
ha invece considerando la provenienza geografica dei capi (Tab. 4)
in base alla quale si evidenzia una differenza abbastanza netta tra
i capi del Centro, da una parte, e quelli del Nord e del Sud, dall’al-

‘tra. Si tratta peraltro di un abbinamento che si avra modo di incon-

trare di nuovo, analizzando le risposte fornite alle domande succes-
sive, cosi come si avrd ancora modo di constatare ’espressione, da
parte dei capi del Sud, di alcuni valori massimi di sensibilita ambien- -
tale; un dato, questo, che contrasta con le aspettative legittimate dalla

letteratura disponibile e sul quale avremo modo di soffermarci tra
breve.

Scontata appare invece 1a correlazione positiva tra svolgimento
di imprese ecologiche e risposte affermative alla prima (p = 0163) ed
alla seconda domanda (p = .0418), dato il parziale grado di sovrap-
posizione esistente tra queste domande. Cost, 1o svolgimento di im-
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Tabella 4: Realizzazione di imprese ecologiche nel corso degli ultimi due
anni in rapporto all’area geografica di provenienza.

NORD CENTRO SUD TOTALE

NO 56 50.5 32 28.8 23 207 111 455
42.1 61.5 39.0°

31 i 77 51,9 20 15.0 36 27.1 133 54.5
57.9 38.5 1.0

TOTALE - 133 54.5 ) 52 2%.3 59 24.2 244 100.0
p=.029% .

prese ecologiche & pit frequentemente dichiarato dai capi che appar-
tengono ad associazioni e gruppi protezionistici (72.5%) che non da-
gli altri (50.3%) e dai capi che hanno preso parte ad iniziative pro-
mosse da tali gruppi e associazioni (64.4%) che non da quelli che non
vi hanno partecipato (49.1%). Pud essere tuttavia degno di nota il
fatto che 79 dei 126 capi che hanno risposto positivamente alla do-
manda n° 3 (e cio? il 62.7%) dichiarino I’attuazione da parte delle
proprie unita di imprese ecologiche non coincidenti con quelle pro-
mosse dai gruppi impegnati nella difesa dell’ambiente. Ammettendo
anche che a determinare questo dato possa aver concorso il carattere
piu circoscritto, per arco di tempo € per genere considerati, delle at-
tivita contemplate dalla terza domanda rispetto alla seconda, ci¢ con-
sente di ritenere tutto sommato non trascurabile I’impegno che viene
profuso dagli appartenenti alla principale associazione scautistica del
nostro paese in iniziative di difesa dell’ambiente.

Cio non toglie che sia ovviamente impossibile definire, in base
alle risposte ottenute, il senso della relazione di causa-effotto che si
pud stabilire tra appartenenza a gruppi protezionistici, partecipazio-
ne alle loro attivita ed attuazione di imprese ecologiche in quanto ap-
partenenti al movimento scout, Non ¢ cioe possibile individuare ’o-
rigine della particolare sensibilitd dimostrata nei confronti dell’ele-
mento natura e precisare il ruolo che lo scautismo pud avere nella
genesi, nella manifestazione e nello sviluppo e incremento di tale sen-
sibilitd. Ci si deve limitare, a questo riguardo, a prendere atto della
mancata incidenza sulla manifestazione di alcune forme assunte da
tale sensibilitd di fattori interni alio scautismo, quali 1a branca, o 1’an-
zianitd di appartenenza al movimento. Prescindendo da ogni aspira-
zione alla conoscenza delle dinamiche che deteyminano tali atteggia-
menti, si deve tuttavia riconoscere che appartenenza a movimenti pro-
tezionistici, partecipazione aile loro aitivitd e attuazione dichiarata
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di imprese ecologiche possono essere assunti come indicatori di un
certo grado di sensibilitd nei confronti della questione ambientale e,
di conseguenza, costituire variabili, la cui incidenza sul modo di con-
cepire la funzione esercitata nel metodo educativo dello scautismo
dal riferimento all’ambiente naturale pud essere facilmente verifica-
ta. In questa ottica, le risposte fornite alla domanda n® 3 si rivelano,
a posteriori, senz’altro pin utili di quelle fornite alte domande prece-
denti; ¢id soprattutto per la modesta entita dell’adesione agli organi-
smi protezionistici € della partecipazione a titolo esclusivamente per-
sonale alle loro iniziative. Se anche cosi non fosse, d’altra parte, sa-
rebbe in ogni caso difficile considerare questi elementi come variabi-
li senz’altro esterne al movimento scout, appunto non potendosi esclu-
dere che la stessa proiezione esterna di questa sensibilitd possa essere
sollecitata da un certo tipo di esperienza scautistica,

_ Le prime domande intendevano raccogliere informazioni fattuali
assummnibili come indicatori di una particolare sensibilita nei confron-
ti della questione ambientale, A questo primo gruppo focalizzato sulla
difesa dell’ambiente appartiene poi una serie di domande finalizzata
a rilevare il giudizio dei capi sul contributo che lo scautismo reca o
dovrebbe recare all’educazione ambientale, promuovendo attenzio-
ne e sensibilitd per i problemi della protezione dell’ambiente ¢ 1’as-
sunzione di atteggiamenti, valori e comportamenti improntati al ri-
spetto della natura, Trattandosi di giudizi e, per di pil, di giudizi
espressi prescindendo dal riferimento a criteri obiettivi € omogeneiz-
zabili, & evidente il carattere assolutamente soggettivo delle informa-
zioni raccolte. D’altra parte, cid che premeva ottenere era appunto
una stima di massima della misura in cui i capi dello scautismo riten-
gono che questo concorra al raggiungimento degli obiettivi propri del-
I’educazione ambientale e del grado di adeguatezza degli sforzi com-
piuti a questo rignardo. Nonostante 1’ovvia subordinazione di tali giu-
dizi al modello ideale ed agli standards cui puo riferirsi ogni singolo
capo, gia il sapere come viene percepito quanto si sta facendo nel-
1’associazione costituisce pur sempre di per s¢, un importante ed obiet-
tivo elemento di conoscenza, Bd era del resto questa una delle finali-
ta di partenza dell’indagine. _

Dalle risposte fornite al questionario emerge un giudizio nel com-
plesso positivo sulla efficacia della formazione scout ai fini della crea-
zione di una maggior sensibilitd verso i problemi della conservazione
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delle risorse naturali, Un dato, gqueste, che, se anche influenzato dal-
PPeccessiva benevolenza che i capi potrebbero mostrare verso il movi-
mento al guale appartengono, testimonia comunque il valore attri-
buito a questo obiettivo educativo. Va anzi regisirato a questo riguardo
un grado di omogeneitd decisamente superiore alle aspettative. Non
emergono infatti differenze significative attribuibili a variabili inter-
ne allo scautismo, quali la branca presso la quale i capi prestano ser-
vizio, I’anzianitd scout, ’etd d’ingresso nel movimento o altro. Cid
vale in particolare per le risposte alla D 4 (Tab. 5), la cui formulazio-
ne mirava appunto a verificare I’esistenza o meno di differenze nel
giudizio sulla validita dello scautismo come mezzo di educazione am-
bientale, rapportabili ad un diverso modo di intendere ed applicare
lo stesso metodo scout. Tra le risposte possibili infatti, se si prescin-
de da guella negativa (indicata da soli 7 capi, pari al 2.8%) ¢ dalla
dichiarazione d’incertezza, due, la prima e la quarta, attribuiscone
tout court allo scautismo un’influenza positiva sulla creazione di una
sensibilitd alla problematica ambientale, lasciando intendere, appunto
con il mancato richiamo a variabili metodologiche, che un’azione in
tal senso & connaturata allo scautismo e non risente guindi della pre-
senza 0 meno di specifici contenuti o attivitd o di un particolare im-
pegno dei capi al riguardo. E questa una concezione che potremmo
definire «classica» dello scautismo, trovando essa perfetto riscontro
nel modo in cui la questione viene affrontata da Baden Powell. E
in effetti si puo ritenere che i capi che hanno indicato tali risposte
facciano riferimento ad un’esperienza e ad una concezione dello scau-
tismo in linea con la tradizione del movimento. Né sarebbe troppo
azzardato considerare questa modalita di risposta come conferma in-
diretta del perdurare nella pratica educativa dello scautismo di una
diffusa consapevolezza e di un costante impegno formativo riferito
all’ambiente. Quanto meno, anche volendo spingere all’eccesso le cau-
tele interpretative, la scelta di tale alternativa da parte di un consi-
stente numero di capi (38.3%) testimonia la sopravvivenza di un mo-
dello ideale di scautismo che non presenta soluzioni di continuita con
I'impostazione originaria. Tuttavia, benché senza dubbio suggesti-
va, sarebbe scarsamente difendibile una classificazione che conside-
rasse gquesto settogruppo di capi come tradizionalisti, contrapponen-
dolo a quello costituito da coloro che hanno indicato le rimanenti
2 risposte, per le quali la maggior sensibilitd degli scout per i proble-
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mi della conservazione delle risorse naturali & condizionata dal tipo
di attivita svolte o dal peso attribuito dai capi a quest’aspetto della
formagzione. Anzitutto, come si & accennato, non si riesce ad indivi-
duare né nelle variabili anagrafiche o interne allo scautismo, né nel
tipo di risposta fornito alle domande precedenti e successive, alcuna
regolarita che caratterizzi gli appartenenti a questo sottogruppo.

Tabella 5: Distribuzione delle risposte alla D 4 «Ritieni che coloro che hanno
vissuto Pesperienza scoul siano pity sensibili degli altri ai proble-
mii della conservazione delle risorse naturali?s»,

FEMMINE MASCHI TOTALE
sI 24 24.7 73 753 97 39.0
30.8 42,7
NO 2 28.6 5 714 - 7 2.8
2.6 2.9
NON S0 o 0 2 1000 2 0.5
0 1.2
Dipende dalla durata
della loro
esperienza scout 125.0 3 750 4 1.6
1.3 1.8
Dipende dal tipo
di attivita alle guali
hanno partecipato 4 26.7 11 733 15 6.0
. 5.1 6.4
Dipende dal peso che i
Joro capi hamno attribuito
a questo aspetlo 38 35,3 68 64.2 106 4%.6
48.7 30.8
Risposte 4* & 6* 2 40,0 1 600 5 20 -
2.6 1.8
Risposte 5% ¢ 62 4 44.4 5 55.6 9 3.6
5.1 2.9
Risposie 42, 5% ¢ 63 3750 1 250 4 1.6
3.8 0.6
TOTALE 78 31.3 171 68.7 249 100.0

p=.3802

Se in termini descrittivi, si pud osservare una pin elevata per-
centuale di questa modalita di risposta nelle femmine (64.8%) rispetto
ai maschi (52.5%), nelle branche L/C ed E/G (rispettivamente 62.2%
e 62.3%) rispetto alla R/S (46.6%), nei non appartenenti ad associa-
zioni o gruppi naturalistici (58.49) rispetto agli appartenenti (45%)
(Tab. 6) ed infine in coloro le cui unita hanno realizzato imprese eco-
logiche negli ultimi due anni precedenti la rilevazione, si tratta in ogni
caso di differenze prive di significativita statistica. Gia questa, d’al-
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tra parte, ¢ un’indicazione tutt’altro che irrilevante, dal momento che
la sostanziale omogeneita di risposta, rispetto agli altri, da parte di
quanti appartengono ad associazioni o gruppi protezionistici o han-
no preso parte ad attivitd promosse da questi, rafforza la credlbihté
del giudizio complessivamente formulato.

Tabella. 6: Distribuzione delle risposte fornite alla D 4 in rapporto all’ap-
partenenza o menoc ad Associagioni o Gruppi porfatori di inte-
ressi ambieniali.

D1  Capi che non hanno  Capi che aderiscono o TOTALE
mai aderito & gruppi  hanno aderito a grup-
portatorl di interessi  pi portatori di interes-
ambientali. si ambientali,
D4
Risposta
Incondizionatamente
positiva 77978 22 22.2 99 44.0
41.6 55.5
Risposta positiva
ma condizionata 108 85.7 18 14.3 ~126 56.0
58.4 T 45.0
TOTALE 185 82.2 40 17.8 225 100.0 !

Stesso significato assume la mancanza di differenze significati-
ve (p=.7172) nelle risposte fornite da chi ha aderito allo scautismo
dopo la fusione nell’ AGESCI delle agssociazioni maschile e femmini-
le preesistenti (54.9%) e chi invece ha iniziato la propria esperienza
scautistica prima di tale momento (51.2%). Si era infatti ipotizzato,
in sede di progettazione dell’indagine, che questa variabile avrebbe
potuto incidere in misura considerevole sulle scelte dei soggetti
interpellati,

L’opportunita di evitare artificiose e poco credibili distinzioni
tra tradizionalisti e progressisti & avallata anche da.un’altra conside-
razione. Occorre infatti considerare che la domanda, a rigore, non
richiedeva semplicemente un giudizio sugli effetti che la vita scout
pud produrre per quanto concerne il raggiungimento delle finalita pro-
pr ie della educazione ambientale. La valutazione richiesta, sebbene
sia ammissibile che quest’aspetto possa essere sfuggito a colora che
hanno risposto ai questionari, riguarda piuttosto 'esistenza o menao,
in chi & passato attraverso lo scautismo, di una sensibilita di grado
superiore. Si potrebbe quindi anche ipotizzare che la distribuzione
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delle risposte, oltre a risentire di variabili relative alla peculiarita del-
I’'esperienza e della formazione scautistica di ogni singolo capo ed al
livello di aspirazione proprio di ciascuno (elementi questi non rileva-
bili mediante lo strumento impiegato) sia stata condizionata anche
da quanto si ¢ appena accennato. ) ;
Se il giudizio positivo sugli esiti favorevoli all’ambiente della for-
mazione scautistica pud considerarsi, come si & visto, sostanzialmen-
te condiviso ¢ indipendente da variabili interne o esterne all’esperienza
scout, non altreitanto si pud affermare per quanto concerne la valu-
tazione della intensita dell’impegno profuso per creare nei ragazzi, nel
corso delle attivita scautistiche, comportamenti improntati al rispet-
to della natura (Tab. 7). Secondo la quasi totalita degli interpellati,
nelle unitd ci si adopera per perseguire questo obiettivo, che pud per-
tanto considerarsi, almeno a livello teorico, un tratto caratterizzante
Peducazione scout. Alla prima parte della D 21 nspondono negati-
vamente o non rispondono affatto soltanto nove capi, pari al 3.6%
del campione, per i quali tuttavia non si riescono ad individuare ca-
ratteristiche comuni. Anche P’intensita dell’impegno profuso in que-
sta direzione, sempre stando al giudizio dei soggetti consultati, pud

- considerarsi soddisfacente: il 78.2% delle risposte indica mfattl un

punteggio uguale (47.0%) o superiore (31 .2%) al valore medio deila
scala. La distribuzione dei gludzzl non risente del sesso o della bran-
ca (p=.3173) nella quale i capi prestano servizio, per quanto sia pos-
sibile rilevare una percentuale pil elevata di punteggi superiori nella
branca E/G, quella che, almeno teoricamente, risulta pit coinvolta
in attivitd e situazioni che richiedono il rispetto dell’ambierite naturale.
Significativa ¢ invece la differenza nelle risposte fornite dagli ap-
partenenti alle diverse aree geografiche: il Sud fa registrare un pun-
teggio medio di 3.28 contro il 3.12 del Nord ed il 2.89 del Centro
(Tab. 8). Ma si tratta di un rapporto di difficile interpretazione. An-
zitutto ci si pud chiedere fino a che punto la variabile geografica sia
da considerarsi esterna allo scautismo o non risenta invece di situa-
zioni tipicamente associative e quindi non generalizzabili ad una realta
geografica nel suo complesso. Ma le difficolta resterebbero anche nel
caso in cui fosse possibile scioglieré questo primo nodo. La tendenza
dei capi del Sud e delle isole ad una valutazione maggiore dell’impe-
gno profuso dalle direzioni di unita in un’opera di educazione am-
bientale potrebbe ad esempio venir spiegato ipotizzando ’esistenza
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i

i ragazzi, ne

di appartenenza per promuovere ne

i
comporiamenii improntati al rispetio defla naturg.

Tabella 7: Punteggio attribuito agli sforzi compiuti nelle unit
corso delle attivita,

TOTALE

Nessana

risposta

80 318

37 2258 13 16,2 38 47.5 18225 1.5
50.¢
6 35

100.0

3

Femmine

269
49 28.3

28.9 31.9
81 46.8

32185

33
4 23

173 68.4

0.6
100.0

Maschi

50.0
12 4.7

73.1
67 26.5

68.1
119 47.0

1.1
45178

66.7
6 24

253 100.0

04

1.2

3

TOTALE

fiche agli sforzi compiuti neile unit

nenza per promuovere nei ragazzi comportamenti improntati al rispetio della natura.

Tabella 8: Punteggio attribuito dai capi delle d

di apparie-

d

IVErsSe gree geogra

Nessuna

TOTALE

risposta
3 22
100.0

1.5 22 16.2 68 50.0 nnz 4 2.0 136 53.8

333

2

NORD

55.2 333

12222

57.1
15 46.3

48.9

12222

54 213

1.9
8.3

7111

74

4
66.7

CENTRO

17.9
18 28.6

210
26 41.3

26.7

11175

63 249

1.6
100.0

SUD

58.3
12 4.7

265

67 26.5

218
119 470

244

4511.8

233 100.0

04 6 24

12

.

TOTALE

0313

P=
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al Sud di uno scautismo pi tradizionale, favorita da vna minor com-
promissione e trasformazione dell’ambiente naturale nelle regioni me-
ridionali. Ma vi pud® essere anche un’altra spiegazione, peraltro com-
patibile ¢ cumulabile con quella appena formulata, Considerando in-
fatti attendibile il dato relativo ad una minor sensibilizzazione ecolo-
gica dei giovani del Sud, fornito da un’indagine compiuta ormai pit
di 10 anni fa® si potrebbe anche pensare ad una sopravalutazione
dell’impegno educativo profuso, dovuta appunto alla minor impor-
tanza attribuita a questa meta educativa. D’altra parte, che il giudi-
zio sia influenzato dal livello di sensibilitd ambientale dei soggetti coin-
volti lo si ricava anche da un’alfra corréelazione risultata significati-
va: quella tra il tipo di risposta fornita alla D 21 e "appartenenza
0 meno a gruppi o ad associazioni protezionistiche. In effetti, ben-
ché la differenza del punteggio medio sia minima (3.11 contro 3.13),.
coloro che dichiarano 'appartenenza a strutture protezionistiche e
che quindi si possono ritenere pill sensibili alla questione ambientale
tendono ad attribuire agli sforzi compiuti nelle unita per educare al
rispetto della natura un punteggio inferiore a quello attribuito dagli
altri capi (p =.005). Non vi sono invece significative differenze di va-
lutazione riconducibili all’effettivo svolgimento di specifiche attivita
«ecologicher: ha quindi una funzione esclusivamente descrittiva il se-
ghalare 1’assegnazione di un punteggio pit elevato da parte dei capi
le cui unita hanno preso parte ad imprese ecologiche o hanno aderito
ad iniziative dei gruppi portatori di interesse ambientale,

Nemmeno il tipo di occupazione e, per gli insegnanti, il tipo di
insegnamento impartito manifestano apprezzabili influenze sulla va-
lutazione fornita. ) '

Sempre per quanto concerne la percezione dell’impegno che viene

profuso nello scautismo per educare i ragazzi al rispetto della natura
¢ a conferma di quanto si ¢ accennato commentando I’andamento

delle risposte alla D 4, & interessante osservare che "atteggiamento
assunto nei confronti di quest’ultima domanda noen influisce sulla va-
lutazione dell’impegno che lo scautismo sviluppa per educare al ri-
spetto della natura; il punteggio medio risulta infatti 3.01 e 3.17 ri-
spettivamente per i capi che hanno fornito la risposta n° 1 o la n°
6 alla guarta domanda (p=.867),

2) C{ r. E. SCQ:I‘TO LAYVINA, 8. ROLANDO, Ecologia scuala formazione (ieta ricerca su-
gli studenii italiani), Milano, Pederico Motta Editore, 1974,
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Quanio ai mezzi ritenuti pifl efficaci per promuovere nei ragazzi
comportamenti improntati al rispetto per I’ambiente naturale, I’esem-
pio del capo, con 1'88.1% di segnalazioni detiene un indiscutibile pri-
mato. Seguono, con il 72.8%, la presentazione dei danni causati da
comportamenti scorretti e, con il 54.8%, il richiamo alla legge scout,
il cui sesto articolo afferma appunto che la guida e io scout «amano
e rispettanc la natura». Un’efficacia decisamente inferiore viene ri-
conosciuta alle discussioni sull’argomento (40.7%) ¢ alla insistenza
su motivaziont religiose (22.6%), mentre del tutto trascurabile (va ri-
cordato che non si potevano fornire che tre risposte e che solo il 18 2%
dei capi non ha sfruttato completamente le possibilita concesse) & il
peso attribuito all’esigenza di conservare il buon nome degli scouts
ed all’opera di condizionamento esercitabile da parte del gruppo (ri-
spettivamente 6.6 € 3.7%). Si tratta in gran parte di una risposta scon-
tata, fatta eccezione forse per lo scarso peso attribuito al condizio-
namento da parte del gruppo, con ogni probabilita imputabile anche
all’attribuzione di una valenza per lo pilt negativa al termine condi-
zionamento. Meno prevedibile era invece I’appiattimento metodolo-
gico che si manifesta tra le varie branche (Tab. 9). Diversamente da
quanto forse ci si sarebbe potuti aspettare non si registrano infatti
differenze significative nelle risposte riconducibili al tipo di branca
nella quale i capi prestano servizio. Anzi, se ci si limita all’aspetto
descrittivo, alcune delle ipotesi metodologicamente piu sostenibili ven-
gono addirittura contraddette. B il caso, ad esempio del minimo di
segnalazioni per la risposta «discussioni sull’argomento» fatto segnare
dalla R/S, la branca nella quale pil grande dovrebbe esserelo, spazio
dedicato all’approccio al problemi realizzato attraverso la discussio-
ne. Ugualmente sorprendente & I'importanza attribuita, sempre-da
parte dei capi della R/S, alrichiamo alla legge scout, mentre pin pre-
vedibile pud ritenersi la percentuale piti elevata di segnalazioni della
insistenza su motivazioni di ordine religioso.

L’approccio scientifico alla natura )

Prima ancora dello spazio riservato, dalla pratica scautistica, ad
obiettivi e contenuti espliciti di educazione ambientale, premeva co-

noscere il significato e la funzione attribuiti all’ambiente naturale da

parte dei capi deli’associazione, E in effetti, per quanto possa appa-
rire legittimo attendersi un impegno tutto particolare delilo scautismo
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Tabella 9: Percentuali, per branca, delle risposte fornite alla D 22,
Rovers/Scolte Esploratori/Guide "Lupetti/Coceinelle
%o % T

1. Esempio del capo 86.5 86.4 - 90.5
2. Condizionamento da .

parte del gruppo 12.2 6.4 T 4.8
3. Richiamho alla ’

legge scout 513 51.8 42,9
4, Insistenza su motiva-

zioni religiose 28.4 19.1 21.4
5. Discussioni ’

sull’argomento 31.1 354 ) 35.7

&, Bsigenza di conservare
il buon nome

degli scouts 2.7 0.2 -
7. Presentazione dei dan-
ni causati da compor-
tamenti scorretti 75.7 70.9 71.4
Capi che hanno

risposto alla domanda 74 110 42

nella salvaguardia della natura, dato il caraitere di centralita che questa
assume nella stessa realizzazione dell’esperienza scout, non va tutta-
via dimenticata la peculiaritz del contributo che il movimento puo
recare all’attnazione di una strategia educativa in favore deli’ambiente.
Tale contributo, diversamente da quanto accade per le assc_tciazioni
e i gruppi che trovano appunto la propria ragione d’essere nell’impe-
gno protezionistico, pitt che concentrarsi in iniziative ¢ mete ambien-
tali specifiche, coincide piuttosto con I’azione formativa nel suo com-
plesso. Cib che importa non ¢ tanto la creazione di determinati com-
portamenti (anche se quest’aspetio non pud certo venir sottovaluta-
to), bensi la progressiva acquisizione della capacita di controllare ¢
governare in generale le proprie interazioni con I’ambiente. L’ado-
zione di atteggiamenti e comportamenti improntati al rispetto della
natura, intesa nel significato pitt ampio del termine, dovrebbe se mai
costituire I’ ovvio corollario di una formazione integrale, soprattutto
se questa assume {’ambiente naturale come contenuto e risorsa edu-
cativa privilegiata. Sotto questo profilo, uno scautismo che vedesse
anche moltiplicati gli sforzi e le occasioni per sensibilizzare i propri
aderenti alla problematica ambientale o per creare in essi risposte com-
patibili con una concezione pits realistica delle responsabilitd umane
di gestione dell’ambiente, ma nel quale venisse trascurato il ruoio at-
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ti-vo d?l rapporto con Pambiente naturale non solo finirebbe per tra-
dire I'ispirazione originaria, ma si tradurrebbe anche in un fallimen-
to st}ll(g stesso piano ambientalistico, Verrebbero mortificate le pPO-
ten%Iahtét proprie di un metodo per la formazione integrale extrasco-
lastica, che vede nell’utilizzazione pitt ampia della risorsa ambiente
la garaflzia del proprio successo, ¢ verrebbe girata ad altre agenzie
. fprm:dtlve (difficile dire perd quali potrebbero essere) la responsabi-
lita di presentare occasioni e suggerimenti per collaudare il rapporto
con "ambiente inteso nella sua totalita ed organicita. B in effetti, uni-
tamente alle motivazioni che favoriscono I'instaurarsi di un proces-
so autoformativo in un ambiente che, per quanto semplificato, con-
serva le caratteristiche dell’ambiente «totale», verrebbe a mancare,
In une scautismo addomesticato o scolasticizzato, sia pure nell’in-
t(?nto di potenziare la dimensione piit specifica dell’educazione am-
bientale, la possibilita stessa di cogliere o costruire il significato dei
gesti che vengono compiuti,

. Se & vero chetutta ’educazione & relativa all’ambiente, appunto
in quanto momerto di trasmissione ¢ trasformazione degli strumenti
ma-teriali_ ¢ concettuali coi quali, come singoli e come Comunita, re-
goliamo i nostri rapporti con la realta ambientale, anche il contribu-
to-che lo scautismo pud recare all’educazione ambientale dipende in
primo luogo dalla misura in cui la formazione scout riesce a simula-
re I’éffettiva e complessa dinamica che s’instaura tra uomo e il suo
ambiente totale di vita. :

Ovviamente, per quanto di fondamentale importanza, la scelta
della natura come ambiente privilegiato della formazione scautisti-
ca, potrebbe non essere sufficiente di per sé a garantirne gli esiti per
quanto concerne I’educazione ad un pit corretto rapporto con P’am-
biente. E senz’aliro vero che I’esperienza diretia ¢ prolungata di si-
t}lazioni di relativa naturalitd e delle funzioni principali sulle quali
si basa la sopravvivenza in un ambiente ben pilt naturale di quello
in ?lﬁ i ragazzi vivono abitualmente non pud esaurirsi in mera acqui-
sizione tecnicistica, utilizzabile da concezioni del rapporto umanita-
natura tra loro totalmente alternative. B implicita, in tali esperienze,
una componente valoriale che, per quanto indistinta e bisognosa di
precisazioni, non pud ad ogni buon conto essere ignorata., Ma resta
il fatto che, dietro la ribadita centralita del riferimento all’ambiente
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naturale nello scautismo, possono collocarsi modi assai differenti di
concepire I'elemento natura e di rapportarsi ad esso.

Un ulteriore gruppo di domande del questionario si proponeva
appunto di verificare in che misura questa centralita dell’ambiente
naturale nel metodo scout viene riconosciuta dalia nuova generazio-
ne dei capi dell’ AGESCI, quale significato assume e gquali conseguenze
comporia, soprattutto per ¢id che concerne il modo di rapportarsi
all’ambiente naturale nel corso delle varie attivita. Mentre alcune do-
mande affrontano la questione direttamente chiedendo agli educato-
ri coinvolti di esprimere un giudizio sull’importanza e sul ruolo che
devono essere riconosciuti alla scelta della natura come ambiente ti-
pico per 'attivitéd scout (D 6, D 7 e D 23), altre si propongono di
realizzare un approccio indiretto, desumendo 1l significato ed il va-
lore che i capi attribuiscono all’ambiente naturale dalla indicazione
delle attivita che essi ritengono contribuire maggiormente all’acqui-
sizione del «senso della natura» da parte dei ragazzi (D 20) e dalle
caratteristiche in base alle guali vengono scelti i luoghi «naturali» per
lo svolgimento delle attivita stesse (D 24).

Oltre alla mera registrazione degli orientamenti dei quadri asso-
ciativi attuali ci si proponeva in particolare, ¢ bene ricordarlo, di ve-
rificare 'esistenza di differenze riconducibili al notevole dibattito me-
todologico sviluppatosi sul finire degli anni scssanta e culminato nel-
la unificazione nell’ AGESCI delle preesistenti associazioni femmini-
le e maschile e nella successiva claborazione di una «proposta unifi-
cata» volta ad uniformare Pitinerario metodologico da prospettare
ai ragazzi ¢ alle ragazze. Si poteva infatti legittimamente attendere
che sia la «politicizzazione» del dibattito interno al movimento (una
politicizzazione formalmente recepita dal «Patto Associativo» e che
ha avito un’indubbia influenza sull’adeguamento delle strutture as-
sociative al modello di democrazia rappresentativa) sia gli sforzi com-
piuti per omogeneizzare due esperienze, che proprio-sul finire degli
anni sessanta avevano (rovato anche nel valore attribuito alla natura
an elemento di differenziazione metodologica, avessero lasciato una
traccia, dando vita a concezioni articolate, per non dire contrapposte,
circa il ruolo della natura. Poteva cio¢ valere anche in questo caso
guanto gia si era potuto constatare per un’altra questione metodolo-
gica tutt’altro che secondaria: quella che vedeva e vede tuttora con-
trapposti quanti ritengono fondamentale per le branche L/C 1’utiliz-
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Z0 del!a tematica jungla e quanti invece ritengono pin pfati_cabiie e
sostenibile pedagogicamente il riferimento, peraltro sostituibile ne?

tempo, ad ambienti fantastici mutuati da testi letterari pitt moderni .

o liberamente costruiti dai capi e dai ragazzi. )
) Ma, come si avra modo di osservare tra breve, i dati raccolti non
rivelano differenze apprezzabili nell’atteggiamento nei confronti del-

Pambiente naturale, che possano essere ricondotte all’influsso della .

variabile «anzianitd scouty. )

Vi ¢ infine un ultimo gruppo di domande, che, sebbene possa
considerarsi una suddivisione interna al precedente, si ¢ tuttavia pre-
ferito considerare a se stante, sia per I’estensione che per la rilevanza
della tematica che vi viene affrontata. Vi appartengono infatti do-
mande che intendono appurare il peso attribuito dai capi, in linea
di- principio, alla conoscenza scientifica della naturz ed il giudizio che
gli stessi capi esprimono sul livello di conoscenza naturalistica me-
diamente posseduto dai ragazzi o che vogliono raccogliere informa-
zioni fattuali sulle attivitd svolte, le competenze possedute, il mate-
riale didattico disponibile, ecc. Si voleva in tal modo accertare £ino
a che punto fosse fondata I’'impressione in base alla quale lo studio
della natura veniva per lo pitl considerato una attiviia opzionale, af-
fidata alla sensibilitd ¢ competenza dei singoli capi, piuttosto che in-
tegrata nella prassi e nella programmazione educativa delle unita. D’al-
fra parte I’esito di un tentativo di valorizzazione associativa degli in-
teressi naturalistici posseduti da alcuni capi, precedentemente realiz-
zato dall’ Asci, ed un esame sia pur sommario della stampa periodica
dell’associazione fornivano a quest’ipotesi un sostegno difficilmente
contestabile. In questo senso cid che interessava non era tanto la pre-
senza o I’assenza del fenomeno, bensi le reali dimensioni che questo
era venuto assiimendo. oy

Anche per questo gruppo di domande, poi, ci si proponeva di
superare 1’aspetto meramente descrittivo per accertare la presenza o
meno nelle risposte di regolaritd attribuibili all’influsso delle varia-
bili esterne od interne allo scautismo gia prese in considerazione. L’e-

same dczi risultati ha costretto invece a ridimensionare questa speran-
za e a ribaltare la prospettiva considerando il possesso di competen-

ze ¢ I’attenzione prestata allo studio della natura anche come varia-
bile indipendente. Oltre a ribadire I’opportunita di una considerazione
a se stante per guesto gruppo di domande, cid ha indotto ad ante-
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porre I'analisi di questo insieme di dati all’esame della concezione
che i capi hanno dell’ambiente naturale e del ruolo che esso & chia-
mato a svolgere nell’ambito della metodologia scout, » .

La domanda 17 invitava i capi a ripartire un punteggio comples-
sivo di 10 punti tra conoscenza scientifica, da una parte, e prono-
zione di esperienze di contatto éon'I’ambiente naturale, dall*altra, in
ragione dell’efficacia attribuita a tali strategie per il raggiungimento
dei fini propri della educazione ambientale. Nonostante 1’esplicito ri-
ferimento alla educazione alla difesa dell’ambiente, si & preferito in-
serire 1’analisi delle risposte in questo gruppo, vuoi per il carattere
generale della questione posta (non si fa infatti riferimento allo scau-
tismo) vuoi per il significato che tale dato pud conservare anche nel
caso si prescinda dalla finalizzazione di cui si & detto,

L’andamento delle risposte conferma pienamente la previsione
del ruolo secondario assunto dalla conoscenza scientifica nell’educa-
zione al rispetto per I’ambiente (Tab, 10), Delle 217 indicazioni vali-
de, solo 32, pari al 14.7%, atiribuiscono infatti alla conoscenza scien-
tifica un punteggio uguale (78.1%) o superiore a quello attribuito ad
esperienze di contatto generico con 'ambiente naturale. Tra le stesse
risposte annullate per aver superato il iimite dei dieci punti comples-
sivi, la quasi totalitd vede prevalere la fiducia nelle situazioni di im-

- mersione nella natura,

Pit che questione di conoscenza quindi, il corretto rapporto con
la realtd naturale viene ritenuto questione di sensibilitd derivante da
una consuetudine di rapporto. E il vivere nella natura che ci porta
ad apprezzarla e a rispettarla - potremmo dire, a considerarla effetti-
vamente come propria casa, quale che sia 1’ampiezza ¢ la profondita
delle informazioni che possediamo su struttura e funzionamento del-
I’ambiente naturale. Cinque capi, addirittura, non attribuiscono im-
portanza alcuna (la possibilitd di effetti negativi non era contempla-
ta dal questionario) all’approccio scientifico nell’educazione al rispetto
dell’ambiente.

Sebbene atteso e coerente, come si & accennato, con la scarsa
attenzione prestata in questi ultimi anni dalla associazione all’inda-
gine naturalistica, questo dato assume una valenza del tutto negati-
va. Né& pud reggere, del-resto, un’interpretazione benevola che facen-
dosi forte della mancanza di incompatibilita tra le due strategie col-

-. ga nell’andamento delle risposte nen tanto un giudizio di scarsa uti-
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Tabella 10: Punteggio atiribuito al contributo che la conoscenza sclentifi-
ca della natura reca aofta educazione al rispetio deil’ambiente,

Femmine Maschi TOTALE
4] 12000 4 30.0 5 2.0
1.3 2.3 .
1 5 50.0 5 50.0 0 4.0
6.3 1.9 )
2 3120 22 88.0 25 100
. 3.8 12.8
3 30 36.1 53 63.9 83 331
38.0 g
4 21 339 41 66,1 62 24.7
26.6 . 23.8
5 10 40.0 15 o60.0 25 104
12.7 8.7
6 I 25.0 3 715.0 4 1.6
1.3 1.7
7 - 3 1000 3 1.2
- L7 :
Punteggio eccedente
limiti indicati: prevale
il contatto con la natura 7219 25 78.1 32 1279
8.9 14.5
Punteggio eccedente i
limiti indicati: parita 1 5000 I 50.0 2 0.8
. 1.3 ' 0.6
TOTALE 79 315 172 68.5 251 1000

p=.2570

litA quanto piuttosto di non esaustivita del momento conoscitivo. Solo
il 10% degli interpelfati infatti ripartisce equamente il punteggio di-
sponibile, mentre, per lamedia, importanza attribuita alle esperienze
di contatto con la natura risulta pin del doppio di quella riconosciu-
ta alla conoscenza scientifica (il punteggio medio ottenuto da que-
st’ultima & infatti di 3.35 decimi). -

Pin difficile riesce invece comprendere, basandosi sempre sulle
risposte fornite alla D 17, le motivazioni che sorreggono questo orien-
tamento, Per questo occorrera soprattutto analizzare il concetto che
della natura e della sua funzione nell’ambito della metodologia scout
dimostrano di avere gli educatori interpellati.

Messuna influenza risultano esercitare sull’efficacia riconosciu-
ta alle distinte strategie di educazione ambientale variabili quali il sesso
(per le femmine si ha una media di 3.39 contro quella di 3.33 dei ma-
schi), la zona geografica di provenienza e le dimensioni del Iuogo di
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residenza (si poteva infatti anche ipotizzare una pin spiccata prefe-
renza per il contatto con la natura da parte dei capi residenti nei cen-
tri minori). Neppure la professione svolta, o, per gli insegnanti, il
tipo di scuola nel quale prestanc servizio determina differenze signi-
ficative nelle risposte. _

Pure ininfluente, passando a considerare le variabili interne al-
Pesperienza scoui, si rivela la branca nella quale i capi prestano ser-
vizio (Tab. 11), per cui I’affidamento prevalente a esperienze di con-
tatto con la natura pud considerarsi caratieristico dello scautismo nella
sua totalitd, indipendentemente dal livello di sviluppo dei ragazzi ai
quali viene rivolta la proposta educativa. Ed ¢ questo un dato da sot-
tolineare, dal momento che dimostra come non sia applicabile alla
formazione scout il modello, che alcuni ritengono applicabile in mo-
do generalizzato nell’ambito scolastico, per cui, col passaggio dall’i-
struzione primaria a quella superiore si ridurrebbe progressivamente
I’'importanza attribuita alla dimensione affettivo-emozionale dell’e-
ducazione ambientale a tutto vantaggio del potenziamento di un ap-
proccio scientifico razionale®,

Nello scautismo, se mai, come avremo modo di vedere, si verifi-
ca proprio il contrario. y

L’analisi della varianza consente invece di individuare, nonostante
fo scarto irrisorio tra i valori medi (3.34 contro 3.35), differenze si-
gnificative di distribuzione tra il gruppo di capi che denuncia un’an-
zianitd superiore di appartenenza al movimento, Verrebbe cosi con-
fermata ’ipotesi in base alla quale all’unificazione nell’ AGESC] delle

‘preesistenti associazioni femminile ¢ maschile, si accompagna tra I'al-

tro una riduzione della fiducia nell’approccio scientifico come stru-
mento di educazione al rispetto dell’ambiente®, -

Ugualmente degna di nota & la mancata influenza delle variabili
relative alla sensibilita e all’attenzione dimostrata nei confronti della

3} W.B. STAYFP, A Instructional Program Approach ta Environmenial Education (K-12).
Buased on an Actien Model, in 1. A. SWAN, W. B. STAFPP (Eds}, Environmental Educa-
tion, New York, John Wiley & Sons, 1974, pp. 50-20,

4y  Con questo non si vuol dire che il fenomeno debba essere attribuito esclusivamente a tra-
sformazioni avvenute all’interno dello scautismo. Si potrebbe infatti anche ipotizzare che
su di esso abbiano giocato fattort esterni dei quali tattavia la formazione scout deve co-
munque tener conto. Cosl, ad esempio, si potrebbe anche pensare che le sollecitazioni per
una maggiore attenzione alla formazione scientifica da parte della scuola dell*obbligo al-
biano progressivamente attenuato le responsabilitd eventualmenic avvertite nelle scauti-
smo per quanie concerne avviamento dei fancinlli e dei preadolescenti allo studio
seientifico.
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problematica ambientale. L’appartenenza ad associazioni protezio-
nistiche o la partecipazione alle iniziative da queste promosse non di-
mosfrano di avere alcuna incidenza sulla importanza attribuita alla
conoscenza scientifica. I capi che fanno parte di gruppi portatori di
interessi ambientali fanno registrare un punteggio mediamente iden-
tico agli altri (3.36), mentre nel caso della partecipazione alle inizia-
tive ambientali esterne al movimento o comungue in quello della at-
tuazione di «imprese ecologiche» il punteggio medio ¢ addirittura in-
feriore a quello ottenuto dai capi che non segnalano alcuna parteci-
pazione (rispettivamente 3,24 contro 3.41 per la D 2 e 3.24 contro
3.43 per la D 3). Trattandosi esclusivamente di capi dell’ AGESCI ¢
potendosi senz’altro ritenere I’appartenenza al movimento scout pitt
assorbente per essi dell’adesione ad altre forme associative, non & le-
cito estrapolare anche a queste ultime I'attribuzione di un ruolo se-
condario alle componenti conoscitive del rapporto con IPambiente.
Si pud se mai inferire, ed & questo un elemento d’informazione tut-
t’altro che trascurabile, che i capi che avvertono il bisogno di tradur-
re la propria sensibilitd per 'ambiente nell’adesione a gruppi specifi-
ci o nella partecipazione alle loro iniziative, non sono mossi dal desi-
derio di integrare le limitate occasioni di studio naturalistico fornite
dail’esperienza scout. Come vedremo meglio interpretando le rispo-
ste ad ulteriori domande, all’origine delt’adesione a esperienze asso-
ciative diverse dallo scautismo, pilt che il bisogno di integrare le mo-
dalita di interazione con la realtd naturale pin tipiche della vita scout,
vi e forse una diversa concezione del significato e del valore della na-
tura; vi € cioe I’esigenza di considerare I’ambiente naturale come realtd
il cui valore non si esaurisce nell’essere risorsa educativa ¢ lnogo pri-
vilegiato per la conduzione del grande gioco dello scautismo. Ma su
quest’aspetto, che rappresenta senz’altro uno dei risultati pit signi-
ficativi della presente indagine, avremo senz’altro modo di tornare.
Proseguendo ora nell’anzalisi delle risposte fornite all D 17, an-
che I’incrocio con le risposte alla D 6 non rivela alcuna relazione ap-
prezzabile, D’altra parte anche io svolgimento dichiarato, nel corso
dell’anno immediatamente precedente la rilevazione, di specifiche at-
tivita di scoperta e conoscenza della natura non esercita alcun influs-
so sul ruolo che viene riconosciuto alla conoscenza scientifica, Al con-
trario, anche in questo caso, come osservato nell’incrocio con la se-
conda ¢ la terza domanda, il punteggio medio attribuito allo studio
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della natura si rivela inferiore (3,24 contro 3.46) proprio nei capi che
hanno risposto positivamente alla D 9. II discorso vale anche per la
correlazione con le risposte.fornite alla D 12 (presentazione della zo-
na dell’ultimo campo estivo sotto il profilo naturalistico), alla D 13
(compilazione nell’unitd di un apposito «quaderno natura»), alla D
14 (disponibilita di sussidi per il riconoscimento di minerali, animali
¢ piante), alla D 15 (possesso, sempre da parte-dell’unita, di partico-
lari attrezzature o strumenti per Pindagine naturalistica). In tutti questi
casi, anche se I’analisi della varianza fa registrare valori significativi
solo alla correlazione tra D 17 e D 14, i valori medi pill bassi sono
indicati proprio dai sottogruppi che vantano pitl numerose realizza-
zioni ¢ maggiori disponibilitd strumentali nell’indagine naturalistica.

Sembra quindi potersi proprio concludere che la scarsa effica-
cia attribuita alla conoscenza scientifica della natura ai fini della de-
terminazione di un pil1 corretto rapporto con I’ambiente non possa,
imputarsi a mancanza di competenze specifiche o all’influsso di si-
tuazioni contingenti legate agli interessi dei singoli capi o alla diffe-
rente programmazione educativa realizzata nell’unita. Essa si presenta
al contrario come caratteristica strutturale del metodo scout, nell’ag-
giornamento che ne ha realizzato P AGESCI, e come portato di una
concezione metodologica sostanzialmente omogenea a questo rignar-
do, al di 13 delle differenze dei contesti geografici e culturali in cui
lo scautismo trova attuazione e delle caratteristiche dei destinatari del
messaggio formativo.

_ Quanto ¢ stato appena detto si riferisce allo spazio che all’inda-
gine naturalistica dovrebbe venir concesso, in linea di principio, per
perseguire obiettivi di educazione ambientale. E importante tuttavia
conoscere anche lo spazio che viene riservato di fatto nell’associa-
zione ad obiettivi, contenuti e attivita di carattere scientifico. A que-
sto proposito, oltre a constatare la sostanziale coerenza delle rispo-

ste fornite alle diverse domande che compongono questo gruppo, si-

puo anzitutto osservare il venir meno, nei fatti, della omogeneita ap-
pena rilevata sul piano teorico. Rispondendo alla Domanda 9, volta
ad appurare Ientita e Ia tipologia delle attivitd naturalistiche svolte
dalle unita nell’arco di un anno (Tab. 12), solo poco pit della metd
degli interpellati (53.3%) risponde positivamente, menire solo 1/5 se-
gnala almeno due attivitd che considera particolarmente significati-
ve. Queste in buona misura coincidono con le iniziative gi3 indicate
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Tabella 12: Distribuzione in base alia branca delle risposte fornite alla D
9 (Svolgimento nel corse dell’anno di attivita specifiche di sco-
berta e eonoscenza della natura),

NO sI TOTALB

ROVERS/ 56 72.7 21213 - 77 32.6
SCOLTE 50.0 16.9

ESPLORATORI/ 44 31,9 72621 {16 492
GUIDE 393 58.1 ’

LUPETTI/ 12 27.9 31 721 43 182

COCCINELLE 107 25.0
TOTALE 112 47.5 124 52.5 236 100.0

p=.0597

rispondendo alla D 3, come dimostra I’clevata significativita (p = ,0000)
della correlazione tra le risposte ai due quesiti. I1 68.3% dei capi che
hanno dichiarato Pattuazione di imprese ecologiche nel corso degli
ultimi due anni, contro il 36% di coloro che non ’hanno fatto, ri-
sponde infatti positivamente alla D 9.

L’andamento delle risposte non risente di fattori estranei all’ap-
partenenza al movimenio scout. A puro titolo di curiositd si pud se-
gnalare: che le femmine rispondono positivamente in percentuale su-
periore ai maschi (58.7 contro 48.6%); che il gruppo del Nord risulta
leggermente piu attivo in questo campo (57.9%) di quello del Sud
(50.8%) e del Centro (44%); che gli insegnanti (70.6%) superano nelle
risposte positive i tecnici (52.6%) gli impiegati (41.4%) ¢ gli operai
(30.0%) e, infine, che il primato tra gli studenti universitari spetia
ai capi che frequentano la facoltd di agraria (75.0%), seguiti da quelli
di giurisprudenza (62.5%), architettura (60.0%), scienze e medicina
e chirurgia (con circa il 57% di soggetti che rispondoeno positivamen-
te). Si tratta tuttavia di differenze sprovviste di significativita stati-

stica,
Per quanto riguarda invece ’influenza di fattori relativi ail’ arti-

colazione interna del movimento, si deve osservare un andamento in-
verso a quello descritto analizzando la domanda precedenie. Mentre
infatti non vi ¢ differenza alcuna in questo caso tra le due classi di
anzianita scout che distinguono i soggetti in rapporto ad una adesio-
ne allo scautismo precedente o successiva alla creazione dell’ AGE-
SCI (il 51.4% di risposte positive alla D 9 dei capi con anzianita scout
inferiore 0 uguale a 7 anni, rispetto ad una percentuale del 52% per
i restanti}, le.risposte risentono invece in. modo significativo del tipo
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Tabella 13: Svolgimento, nelle tre branche, di specifiche aftivita di scopei-
fa e di conoscenza dellg natura nell’arco di un anno.

NO SI TOTALE

ROVERS/SCOLTE 56 12.7 21273 77 32.6
_ 50,0 16.9 .

ESPLORATORI/ 44 379 ‘72 62.1 116 49.2
GUIDE 39,3 581
LUPETTI/ 2 27.9 31 72,1 43 18.2
COCCINELLE 0.7 25.0
TOTALE 112 47.5 124 52.5 236 100,0

p=.0000

di branca nel quale viene svolto Limpegno educativo (Tab. 13), A
fronte del 72.1% di segnalazioni positive fatto registrare nella L/C
e del 62.1% della E/G, nemmeno un terzo dei capi della R/S dichia-
ra 1o svolgimento di specifiche attivita di conoscenza della natura in

un periodo di un anno. . .
Per chi abbia un minimo di conoscenza della vita dell’associa-

zione guesto dato non costituisce certo una sarpresa e pud facilmen-
te trovare una giustificazione, Per quanto concerne infatti il mode-

sto volume di attivita che caratterizza la branca R/S potrebbe essere |

forse sufficiente richiamare la minore disponibilita di tempo per le
attivita, imputabile agli impegni di servizio educativo alP’interno del-
I’associazione cui devono far fronte i rovers e le scolte. Non bisogna
dimenticare che tali impegni occupano generalmente un tempo di gran
Iunga superiore a quello riservato alle attivitd di clan o di fuoco e
che comunque costituiscono parte integrante della formazione attuata
in questo stadio. Sarebbe tuttavia riduttivo limitarsi a considerare que-
sto aspetto; ’influenza del fattore «brancay» interessa 1’intero arco
della farmazione scout, provocando la progressiva riduzione delle at-
tivita specifiche di conoscenza della natura col passaggio dalla bran-

ca iniziale a quelle successive. Il fenomeno pud allora venir interpre- .

tato nel suo andamento complessivo, facendo riferimento ad alcuni
dei tratti metodologici che distinguono le diverse tappe dell’itinera-
rio formativo proposto dallo scautismo. Si pud infatti ricordare an-
zitutto come, procedendo dalla L/C alla R/S, il curricolo scout vada
progressivamente estendendosi ed approfondendosi; si prospettano
nuove fematiche e nuove modalitd di trattazione delle stesse e vengo-
no richiesti nuovi tipi € pin elevati livelli di competenza. Diminuisco-
no parallelamente la rigiditd nella programmazione ed il grado di strut-
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turazione e di eterodirezione dell’attivita, che, nella branca termina-
le, risentono maggiormente delle istanze specifiche dei singoli grup-
pi. Nella branca L/C Pattivita di conoscenza della natura pud senza
dubbio considerarsi una delle tecniche fondamentali. Se non altro pud

essere collocata sullo stesso piano delle altre, dal momento che il ti-

- po di esperienza proposta nel Branco-Cerchio non comporta il pos-

sesso di competenze particolarmente elevate in nessuna delle tecni-
che necessarie per il rapporto con I’ambiente naturale. L’ambiente
di vita del Iupetto ¢ della coccinelia & pit1 la tana che non ’aria aper-
ta, ¢ in certo senso pil ricco di elementi umani e morali che non di
elementi naturali e I’interazione con questi € in ogni caso garantita
dalla presenza e dall’intervento dei capi. Col passaggio alla branca
E/G e poi alla R/S lo studio della natura si prospetta, fatte le debite’
proporzioni, nello stesso modo che nella branca iniziale, ma appun-
to per questo viene probabilmente relegato in una posizione margi-
nale. Resta in certo senso un’attivitd «scolastica», senza dubbio im-
portante dato il frequente contatto degli scout con I’ambiente natu-
rale, ma estrinseca rispetto alle modalita di interazione con ’ambiente
essenziali per la conduzione del grande gioco dello scautismo. -
Non solo; col passaggio atle branché superiori e soprattutto nel-
lo stadio terminale della formazione scout, i differenti contenuti ven-
gono affrontati ad un livello superiore di astrazione, il che compor-
ta, soprattutto nel campo delle conoscenze naturalistiche, il possesso

- di standards di competenza scientifica sempre piu elevati, che diffi-

cilmente si pud pensare possano essere conseguiti dalla generalita dei
soggetti in formazione. :

Come gia si & accennato, si pud osservare una sostanziale coe-
renza nelle risposte alle domande che riguardano I'importanza di fatto
attribuita allo studio scientifico del mondo naturale. E in effetti la
distribuzione delle risposte alla D 9-si correla in modo significativo
con quella relativa alla D 8, alla D 10, alla D 12, 13, 14 e 16. Per
alcune cid & dovuto semplicemente ad una sovirapposizione delle in-
formazioni richieste: & questo il caso ad es. delle domande 10, 11 e
12, che, per molti aspetti, possono considerarsi finalizzate a far spe-
cificare le circostanze in cui si sono svolte le attivitd dichiarate ri spon-
dendo alla D 9, Per altre invece la coerenza assume un diverso signi-
ficato, mettendo in risalto una corrispondenza mezzi-fini e la pre-
senza di condizioni (anche per questo giudizio valgono ovviamente
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Effettuazione di uscite in ambiente urbano nell’arco di un anno da parte delle unitq delle diverse branche,

Tabella 14

pidl di 6

uscite

TOTALE

4
uscite

3
uscite

2
uscite

1
uscita

ST

s¢nza

precisazione

NO

323 I 13.5 6 8.1 227 217 0 74 333

52 703

ROVERS/

333

18.2

50.0 35.7

36.1

SCOLTE

219 12111 12111 7 65 4 3.7 109 108 48.6

70 64.3

ESPLORATORI/

‘46.2 63.6 66.7 333

42.9

S0.0

43.6

GUIDE

6150 § 200 250 2 50 40 18.¢

0

22 55.0

LUPETTY/

CdCCINELLE

66.7 -

18.2

30.8

214

15.3

144 64.9 4 LE 28 126 26 117 11 5.0 6 2.7 314 221000

TOTALE

p=.3377
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i limiti all’oggettivita evidenziati all*inizio di guesto commento} che
possono rendere un po’ meno velleitario I’impegne educativo. A ri-
gore, la D 8 (Tab. 14) non riguarda lo svoigimento di attivita natura-
listiche essendo finalizzata ad accertare la diffusione del fenomeno
«uscita in cittd». L'intento era quello di rilevare fino a che punto fosse
invalso nell’associazione il ricorso a forme sostitutive della tradizio-
nale uscita, con o senza pernottamento, in ambiente pit naturale di
quello urbano. Il fenomeno, se di una certa consistenza, avrebbe in-
fatti potuto essere assunte come indicatore di eventuali difficolid, nello
scautismo dei nostri giorni, a garantire nella misura maggiore possi-
bile lo svolgimento delle attivitd a contatto con un certo tipo di natu-
ra, Cio, vuoi per le trasformazioni intervenute nell*assetto territoria-
le, vuoi per possibili limitazioni imposte al volume dell’attivitd scau-
tistica da mutamenti del costume e dalla concorrenza di altre forme
di impiego del tempe libero giovanile. Nell’interpretazione delle ri-
sposte va tuitavia tenuto presente che il modo in cui & formulata la
domanda non consente né di stabilire con sicurezza né di individuare
la misura in cui la realizzazione di uscite in citta vada a scapito delle
attivith normalmente svolte in ambiente naturale. E in effetti le ri-
sposte negative a questa domanda non consentono in alcun modo di
presumere I'effettuazione di.uscite in ambiente extraurbano.

Ad ogni buon conte I'unico fattore che influisce significativa-
mente sulle risposte ¢ quello relativo alle dimensioni del [uogo di re-
sidenza. La percentuale pilt elevata di risposte positive si ha da parte
dei capi che risiedono in cittd con pitt di mezzo milione di abitanti,
mentre la percentuale minima ¢ fatta registrare da coloro che pro-
vengono dai centri pill piccoli e ¢iod dai comuni con meno di 10.000
abitanti. Meno definito & invece I’andamento nelle classi intermedie,
a proposito delle quali si possono stranamente osservare net raggrup-

‘pamenti tra i 10,000 ed i 100.000 abitanti percentuali di risposte po-

sitive superiori a quelle fatte registrare dai centri con una popolazio-
ne tra le 100.000 e le 500.000 unita. Nessuna influenza significativa
sembrano invece esercitare sul fenomeno la branca nella quale i sog-
getti prestano servizio (sul piano descrittivo si pud osservare al ri-
guardo una progressiva diminuzione delle percentuali di risposte po-
sitive passando dalla L/C alle branche superiori - Tab. 15) e I’anzia-
nitd di appartenenza al movimento scout (31% di risposte positive
per i capi con anzianita scout superiore o uguale ai 7 anni, contro
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Tabella 15: Realizzazione di uscite in citté nel corso dellultimo anno.

NO 31 TOTALE

ROVERS/ 52 70.3 22 29.7 74 333
SCOLTE 34.1 28.2

ESPLORATORI/ 70 64.8 38 35.2 108 48.6

GUIDE 48.6 48,7 '

LUPETTI/ 22 55.0 18 45.0 40 18.0
COCCINELLE 15.3 23.1

TOTALE 144 64.9 78 35.1 222 100.0

p=.2649 .
il 37.5% per i soggetti con una anzianita superiore). Della correla-

zione significativa (p =.0008) con le risposte alla domanda immedia- °

tamente successiva gid si & detto (risponde positivamente alla D 9 il
67.1% di chi ha risposto positivamente alla D 8, contro il 43.5% di
chi ha invece rispostc negativamente a quest’ultima domanda).
Analogamente a quanto affermato commentando il diverso spa-
zio concesso allo studio della natura nelle tre branche, guesta corre-
lazione pud verosimilmente venir giustificata dalle restrizioni che 1’am-
biente urbano pone allo svolgimento delle funzioni pil tipiche della
vita scautistica; funzioni, che trovano modo di esplicarsi principal-
mente al campo o in contesti a questo almeno parzialmente simili.
Se & vero che I’'ambiente urbano potrebbe sembrare il luogo che me-
no si presta all’indagine naturalistica, ¢ ugualmente vero che ancor
meno esso risulta funzionale all’esperienza scautistica concepita nel-
la sua integralitd, Consente al contrario o forse addirittura favorisce

per un gruppo scout lo svolgimento di quelle attivitd che, appunto -

come lo studio naturalistico, possono anche venir condotte in modo
framnmentario e risultare in certo senso fini a se stesse,

La pil diffusa realizzazione di attivitd naturalistiche tra i capi
che dichiarano Peffettuazione di uscite in ¢ittd trova del resto riscon-
tro nelia correlazione significativa esistente tra le risposte alla D 8
e quelie alla D 10 (p = .0002) che si riferisce espressamente allo svol-
gimento di attivitad natura in ambiente urbano. Risponde positivamente
a questa domanda il 30.9% dei capi che hanno effettuato uscite in
ambiente urbane nello stesso arco di tempo, mentre per gli altri capi
la percentuale scende ad appena il 10.7%. Si deve tuttavia sottoli-
neare la percentuale estremamente modesta (16.6% sull’intero cam-
pione)} di segnalazioni positive alla D 10 (Tab. 16) ed il fatto che, si-
milmente a quanto si & osservato per la D 8 ma diversamerite dalla
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Tabella 16: Rem‘r‘zzﬁzfone di attivitd-natura in ambiente urbano nell’arco
di un anno :

FEMMINE MASCHI TOTALE
NO 38 29.9 136 10.1 194 §2.2
. 78.4 84.0 -

SI senza precisarne 4 800 1 20.0 5 2.1
il numero 5.4 0.6

1. attivitd T 31.8 15 68.2 22 93
9.5 9.3

2. attivitd 2 25.0 6 750 8 34
2.7 3.7

3. altivitg i - 3 100.0 3 1.3
: - 1.9

4, attivita 2 66.7 1 333 3 13
2.7 0.6

5. attivita 1 160,0 - 1 0.4

1.4 - '
TOTALE 74 314 162 68.0 236 100.0

D 9, la branca nella quale i capi prestano servizio non manifesta al-
cuna influenza sulla distribuzione delle risposte (diversamente dalla
D 8 perd nemméno le dimensioni del Iuogo di residenza influiscono
sulle risposte), Le specificitd metodologiche delle singole branche,
guindi, mentre hanno un certo peso nella determinazione dello spa-
zio riservato allo studio della natura non sembrano invece condizio-
nare indiscriminatamente le modalitd ed il contesto che ne caratte-
rizzano 1’attuazione.

Per quanto concerne la relazione significativa tra le risposte del-
la D 9 ¢ quelle della D 10, la spiegazione & di tutta evidenza essendo-
vi, come $i & gia accennato, una parziale sovrapposizione, E in effet-
ti, sebbene qualcuno abbia potuto non ritenere coestensive le espres-
sioni «attivitd natura» e «attivita specifiche di scoperta e conoscenza
della natura» (il che giustificherebbe la risposta negativa alla D 9
dell’8.8% dei capi che hanno risposto positivamente alla D 10), I’in-
dicazione di attivitd natura in ambiente urbano comporterebbe au-
tomaticamente una risposta positiva alla domanda precedente.

L’undicesima domanda si proponeva invece di accertare guale
spazio viene concesso alle attivitd naturalistiche nel corso dei campi
estivo ed invernale, due momenti (il primo in particolare) che posso-
no a buon diritto considerarsi quelli piti significativi e fondamentali
della vita scout. E si tratta peraltro di occasioni che, sia per Ia quan-
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titd di tempo di cui possono disporré, sia per le caratteristiche del-
I’'ambiente in cui vengono svolte, dovrebbero prestarsi pit1 di ogni
altra allo svolgimento di ricerche sull’ambiente naturale o sui singoli
aspetti di esso, In effetti il 70% dei capi che hanno risposto a questa
domanda lo fa in termini positivi (Tab. 17) indicando, nella quasi

- totalitd, lo svolgimento di attivitd naturalistiche nel corso del solo

campo estivo (& bene perd ricordare che il campo invernale oltre a
risentire delle minori opportunita che la stagione offre per ’indagine
naturalistica, & una pratica indubbiamente assai meno diffusa del cam-
po estivo, come mostra del resto I’elevato numero di mancate rispo-
ste nella sezione delld domanda ad esso relativa).

In rapporto alla branca nella quale i capi prestano servizio (1’'u-
nica variabile che determina differenze apprezzabili nella risposta)
si pud osservare I’influenza del diverso significato e delle diverse mo-
dalita di atiuazione assunti dal campo nei successivi momenti della
formazione scout (Tab. 18). Pur restando’in tutte, in certo senso, il
fulcro dell’attivita, esso & generalmente pit breve nella L/C ¢ nella
R/S rispetto alla E/G, fisso nelle prime due branche e mobile in quella
terminale; mentre comporta il pernottamento in tenda e I’autonomo
provvedere alle esigenze logistiche ed alle altre funzioni essenziali da
parte dei ragazzi nella E/G e nella R/S, si attua mediante accantona-
mento ed affidando agli adulti Ia responsabilita delle funzioni essen-
ziali per la vita comunitaria nella L/C. Congiuntamente alle consi-
derazioni gia fatte in precedenza sul diverso rilievo attribuito allo stu-
dio della natura nelle tre branche, cid consente di motivare, ci sem-
bra in modo assolutamente difendibile, I’andamento delle risposte
a questa domanda. Solo il 19.6% dei capi della E/G (contro il 26,2%
della L/C e ben il 58.3% della R/S) dichiara di non aver svolto atti-
vita naturalistiche n¢ al campo estivo né a quello invernale; il 67%
dei capi della stessa branca (66.7% e 34,7% rispettivamente per L/C
ed R/S) indica lo svolgimento di tali attivita soltanto nel corso del
campo estiva, mentre per il 13.4% (7.1% e 1.4% per le restanti bran-
che) lo studio della natura interessa tanto il campo estivo quanto quello
invernale. A titolo di curiosita si pud poi sottolineare Pappartenenza
alla branca R/S di tutti e quattro i soggetti che segnalano lo svolgi-
mento di un lavoro naturalistico nel corso del solo eampo inverl}ale.
Anche in questo caso, come per le risposte alla domanda immediata-~
mente precedente, la significativitd dell’incrocio conla D 9 (Tab. 19)
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Tabella 17: Svolgimento, per area geografica, di specifiche attivitgd natura-
listiche durante Pultime eampo estivo e invernale,

NORD CENTRO SUD TOTALE
Neé campo estivo 37 56.1 15 227 14 21.2 66 30,0

né campo invernale 30.8 32.6 25.9
Solo campo - 3 1000 - 3 14
invernale - 6.5 -
Solo campo 69 52.3 25 189 38 28.8 132 60,0
estivo 57.5 54.3 70.4
Sia campo estivo 14 13.7 3 15.8 2 10.5 19 B.o
che campo invernale 11,7 0.5 2 3.7

TOTALE 120 54.8 46 20.9 54 24.5 220 100.0

=.0130

Tabella 18: Svolgimento, per branca, di specifiche attivitd natum!rsrrche die-
rante Puitimo campo estivo o invernale.

LUPETTL/ BESPLORATORI/ ROVERS/

COCCINELLE/S GUIDE/ SCOLTE/ TOTALE

N2 campo estivo 11 14.7 22293 42 56.0 75 33.2
_ né campo Invernake 26.2 19.6 58.3

Solo campo - - 4 100.0 4 1.8
invernale - - . 5.6

Solo campo 28 21.2 75 58.6 25 19,5 128 56.6
estivo 66.7 67.0 34.7

Sia campo estivo 3158 15 78.9 i 53 i Bd
¢he campo 7.1 13.4 1.4

invernale -
TOTALE 42 18.6 112 49.6 72 31,9 226 100.0

Tabeﬁa 19: Incrocio tra le risposte alia D 9 e alla D 11

NOQ 51 TOTALE
Né campo estivo 58 69,9 25 30.1 83 35.2
né campo invernale 53.2 . 19.7
Solo campo 4 1000 - . 4 1.7
invernale 3.7 - ‘
Solo campo 45 34.6 85 654 130 55.1
estivo 41.3 66.9 -
Sia campo estivo 2 105 17 89.5 19 8.0
che campo invernale 1.8 13.4
TOTALE 109 46.2 127 53.8 236 100.0

]J=_..0000
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. ¢ obbligata dal prevalente ruolo di semplice specificazione che una
assolve nei confronti dell’aitra, A questo proposito, & bene osservare
che, se anche 51 capi che dichiarano di aver svolto specifiche attivitd
naturalistiche durante il campo estivo e/o quello invernale rispondo-
no negativamente alla D 9, cid non determina necessariamente una
contraddizione, dal momento che le domande non si riferiscono allo
stesso periodo di tempo (in effetti ’ultimo campo estivo o invernale
potrebbero essere stati svolti anche in anni precedenti I'ultimao).

Il discorso vale ovviamente anche per la correlazione significati-
va {p=.0089) tra le risposte alla D 9 e quelle alla D} 12, volta ad ap-
purare se in occasione dell’ultimo campo estivo sia stata fatta o me-
no una presentazione del posto sotto il profilo naturalistico. Si deve
tuttavia osservare che tale presentazione pud essere stata realizzata
secondo modalita estremamente diversificate quanto a estensione, ap-
profondimento ed approccio, potendo spaziare da un succinto e su-
perficiale accenno da parte dei capi ad un’indagine relativamente ap-
profondita ed eventualmente tale da dar vita ad un discreto lavoro
di documentazione gia molto tempo prima la partenza per il campo.
Questa pratica viene segnalata dal 57.6% delle risposte utili € non
risente né dell’anzianita scout né della branca di appartenenza; viene
invece condizionata in misura significativa da variabili quali I’area
geografica di provenienza (Tab. 20; il Sud, si distanzia considerevol-
mente dal Centro, dove questa pratica risulta minoritaria) e la parte-
cipazione ad iniziative «ecologiche» promosse sia da gruppi esterni
che dall’associazione (per la D 2 p=.0147 mentre per la D 3 p=.0031).
1166.7% di coloro che hanno risposto positivamente alla D 2, contro
il 48.8% di chi ha fornito una risposta negativa alla stessa domanda,
segnala la presentazione naturalistica del luogo de! campo; mentre
in rapporto alla risposta fornita alla D 3 Je percentuali sono rispetti-
vamente del 63.9% e del 44.1%,

Un’altra serie di domande, sempre appartenenti al gruppo volto - -

ad accertare lo spazio attribuito alla conoscenza scientifica, si diffe-
renzia dalle precedenti per la mancanza di sovrapposizione delle in-
formazioni richieste. Anziché mirare alla specificazione dell’entita e
della tipologia delle attivita naturalistiche indicate esse si propongo-
no infatti di valutare, anche se in termini estremamente grossolani,
sulla base della disponibilita e del’impiego di determinati sussidi, la
qualita potenziale del lavoro naturalistico condotto dalle unita. Sot-
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Tabelia 20: Distribuzione delle risposte alla D 12 secondo Parea Beografi-
ca di provenienza

NORD CENTRO sSUD TOTALE

NO 52 82.5 30 30.3 17172 95 40.4
5.4 56.6 28.2
81 77 54.6 21149 - 43 30.5 141 57.6
58.3 39.6 7.7
NON S0 3600 2 40,0 - 5 2.0
2.3 3.8 -

TOTALE 132 53.9 53 21.6 . 60 24.5 245 100.0
p.=.0127 '

to questo profilo le risposte fornite alle domande 13, 14 ¢ 15 POSSO-
no anche costituire una conferma di quanto affermato rispondendo
alle precedenti, dal momento che la disponibilita di materiali didatti-
¢i pud anche essere considerata o lo stimolo o il prodotto dell’attivi-
ta dichiarata. Ma il loro significato non si limita ovviamente a que-
sta verifica della coerenza interna a ciascun questionario.

L’uso del «quaderno natura» all’interno delle unita presso le quali
gli intervistati svolgoneo il loro servizio educativo, stando alle rESpo—;

_ ste fornite alla D 13, si rivela una pratica decisamente minoritaria

(viene dichiarato soltanto dal 18.6% dei capi), anche se questo dato
non pud essere assunto come indicatore di superficialita nel lavoro
naturalistico. Si tratta infatti di uno strumento, che, per quanto uti-
le, non pud certamente ritenersi indispensabile e pud, almeno in una
certa misura, venir sostituito da un uso funzionale e intelligente del
«quaderno di caccian, B evidente, ad ogni buon conto, che il suo im-
piego denota I’attribuzione di un particolare rilievo allo studio della
natura all’interno della formazione scout.

Quanto ai fattori che incidono su questa abitudine, si pud os-
servare che la branca nella quale i capi prestano servizio, diversamente
dall’anzianita scout, dal sesso, e dalla provenienza geografica, de-
termina differenze significative nella distribuzione delle risposte (Tab.
21). La branca R/S si differenzia infatti da quelle inferiori facendo
registrare una punta massima di segnalazioni negative. L*incrocio con
Ie risposte alle domande precedenti, mentre non consente di stabilire
alcun rapporto con ’appartenenza a gruppi protezionistici o con la
partecipazione alle attivitd da questi promosse evidenzia invece una
correlazione positiva con la realizzazione di imprese ecologiche -
{p=.0096); il 23.3% di chi ha risposto positivamente alla D 3, con-
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Tabella 21: Distribuzione per branca delle risposte alla D 13 .:ela!wa all’u-
so nelle unitd del «guaderno nafura»

A NO Sk TOTALE
ROVERS/ 68 91.9 o6 B.1 74 320
) SCOLTE 36.2 13.9 ,

ESPLORATORI/ 87.76.3 27 3.7 144 494
GUIDE - 46.3 62.8

LUPETTI/ 33 76.7 10 23.3 43 18.6
COCCINELLE 17.5 - 23.3

TOTALE 138 1.4 ‘-13 18.6 231 100.0

p=.0189

tro i19.9% di chi ha risposto negativamente alla stessa domanda, di-
chiara I’impiego nella propria vnitd del quaderno natura,. Si ha cosi,

da questa differenza di legame dell’atteggiamento assunto nelle pri- |

me tre domande con Pattenzione prestata di fatto alla conoscenza
scientifica della natura, una conferma a quanto si & affermato in pre-
cedenza a proposito del significato che sembra assumere per i capi
dello scautismo I’adesione ad associazioni o gruppi portatori di inte-.
ressi ambientali: questa non sembra infatti determinare una maggior
propensione all’indagine naturalistica o, per contro, venir da questa
determinata. Il ripetersi del fenomeno anche nel caso della domanda
successiva, la quattordici, contribuisce del resto a legittimare ulterior-
mente, nel caso ve ne fosse bisogno, questa interpretazione (per la
D 1, p=.0943; per la D 2, p=.2130; per la D 3, p=.0240). Non ¢
invece il caso di soffermarsi a commentare la strettissima dipenden-
za tra risposta fornita alla D 13 e risposta fornita alla D 9 (risponde
positivamente alla D 13 1’82,2% di chi ha risposto affermativamente
alla D 9, contro il 46.7% dei restanti soggetti), una dipendenza, che,
seppur non implicata logicamente, esprime tuttavia una coerenza in
gran parte prevedibile (p=.0000).

Le domande 14 ¢ 15 intendevano accertare la disponibilita o meno
per le unita scout sia di sussidi ormai estremamente diffusi e facil-
mente reperibili, quali possono essere i manuali, i cartelloni ¢ le schede
che aiutano a riconoscere piante € animali (molti di questi sussidi ven-
gono distribuiti gratuitamente dalle amministrazjoni regionali ¢ lo-
cali o da Enti pubblici e privati), sia di pili sofisticati strumenti ¢ at-
trezzature per I'indagine naturalistica, chie, anche nel caso in cui pos-
sano essere costruiti dagli stessi ragazzi, richiedono comunque la pre-
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senza di competenze e motivazioni ben pilt profonde € quel minimo
di continuitd nell’interesse per la natura che garantisca la conserva-
zione ¢ manutenzione di tale materiale.

Alla D 14 risponcle affermativamente poco meno della meta dei
soggetti interpellati (44.7%), una percentuale nettamente superiore
a quella def capi che dichiarano 'uso del quaderno natura: Come per
Pimpiego del quaderno natura, anche per la disponibilita di semplici
materiali per I’'indagine naturalistica Ia branca esercita un influsso
determinante sul tipo di risposta fornito (Tab, 22). E, ancora una
volta, ¢ la branca intermedia a detenere il primato delle segnalazioni
positive, mentre tanto la L/C quanto la R/S restano nettamente su
quote inferiori alla meta dei capi operanti in esse. Anche per questa
domanda del resto, si manifestano gli stessi rapporti con le domande
precedenti gia registrati per I'impiego del «quaderno natura». Le ri-
sposte non sono influenzate dal grado di sensibilitd per la problema-
tica ambientale rilevato mediante le prime due domande. La dichia-
rata realizzazione di imprese ecologiche come si & riferito poc’anzi,
si correla invece positivamente con le risposte affermative alla D 14:
queste vengono infatti indicate dal 52.3% dei capi che hanno rispo-
sto in modo positivo alla D 3 e dal 36.9% di quelli che hanno rispo-
sto negativamente alla stessa domanda. Significativa é anche la cor-
relazione con le risposte fornite alla D 9 (p=.0153); il 53.5% dei sog-
getti che hanno indicato lo svolgimento di specifiche attivitd di sco-
perta e conoscenza della natura, contro il 37.3% di quelli che non
I’hanno fatto, dichiara il possesso da parte della propria unita di sussidi
per il riconoscimento e la classificazione di minerali, vegetali e animali.

Lerisposte alle domande 13 e 14 sono infine accomunate dall’a-
naloga relazione che si osserva con quelle fornite alia domanda n.
16, relazione sulla quale ci si soffermera tra breve nel corso del com-
mento dei dati relativi a quest’ultima domanda. Differenzia invece
le due domande !’esistenza di una correlazione positiva tra D 14 e
D 6, intesa ad appurare il grado di centralita riconosciuta all’ambiente
naturale all’interno della metodologia scout. Ma anche su questo si
avra modo di ritornare pili avanti, analizzando la concezione che della
natura ¢ della sua funzione per Io scautismo posseggono gli educato-
ri coinvolti nella ricerca,

Le risposte all’uitima delle domande volte a rilevare il grado di
diffusjone nella unita scout di pratiche o materiali specifici per 1’in-
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Tabella 22: Disponibilita, nella sede della unita di appartenenza, di sussidi
per il riconoscimento di minerali, piante e animali.

NO ] | TOTALE
ROVERS/ 51 e8.0 24 32,0 75 322
SCQOLTE 39.8 229 )

ESPLORATORI/ 51 44,3 64 §5.7 115 d9.4
GUIDE 39.8 1.0

LUPETTV 26 60.5 17 39.5 43 184
COCCINELLE 20.3 16.2

TOTALE 128 54.9 105 45.1 233 100.0

=,0043

dagine naturalistica, non risuliano invece correlate in modo signifi-
cativo con lo svolgimento di imprese ecologiche (p=.2602) o di spe-
cifiche attivita di studio della natura (p = .1905), né si rivelano in grado
di condizionare I’atteggiamento nei confronti della domanda imme-
diatamente successiva. In realtd solo un numero estremamente esi-
guo di soggetti, 18 per ’esatiezza, pari al 7.3% delle risposte utili,
dichiara il possesso di strumenti ¢ attrezzature particolari, specificando
peraltro, nella quasi totalita dei casi, di quali strumenti e attrezzatu-
re si tratti,

L’irrilevanza di questo elemento viene del resto confermata dal-
la mancanza di differenze nella distribuzione attribuibili all’influsso
di variabili interne- o esterne all’esperienza scout, Diversamente da
quanto si & potuto osservare per i sussidi di pilt larga diffusione, la
stessa branca di appartenenza, per quanto si possa registrare un pro-
gressivo incremento percentuale delle risposte positive retrocedendo
dalla R/S alla E/G ed alla IL./C, non influenza in misura apprezzabi-
le (p=0.2361) I’andamento delle risposte.

. Volendo inferire da questo dato una valutazione del grado di ap-
profondimento e del livello di competenza implicato dall’indagine na:
turalistica attuato nel corso della formazione scout, si pud quindi con-
statare la generale assenza di guelle attivita pit sofisticate. (se sofistiz
cato puo ritenersi I'impiego di retini e microscopi o la realizzaziong

.di terrari e di collezioni naturalistiche) che si presume registrino in-
vece nella scuola una pitt ampia diffusione,

Chiudono questo gruppo di domande relativo al peso attribuito
nello scautismo allo studio della natura le domande 16, 18 e 19, fina-
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lizzate ad accertare come i capi valutino il livello di conoscenza della
natura posseduto dai ragazzi appartenenti alle loro unita, a rilevare
le difficolta che gli educatori incontrano nell’ organizzare attivita na-
turalistiche ed infine ad individuare i settori di attivitad naturalistica
¢ le tecniche scout fondamentali in cui i capi si sentono sufficiente-
mente competenti per organizzare attivitd specifiche. Conviene ap-

* punto partire dall’analisi di quest’ultimo aspetto, date le evidenti ri-

percussioni che esso pud avere sul gindizio richiesto dalla D 16. Ma,

prima di passare all’esame della distribuzione delle risposte, & forse

opportuno ribadire che il giudizio che i capi esprimono circa le pro-
prie competenze & del tutto soggettivo, non venendo indicato dal que-
stionario (cosa che del resto sarebbe stata se non impossibile quanto
meno estremamente laboriosa) alcuno standard al quale far riferimento
e non potendosi d’altra parte ritenere che questo possa essere costi-
tuito da una prassi consolidata di ricerche e attivitd naturalistiche,
che in effetti, diversamente da quanto pud forse verificarsi per le tec-
niche pil tipiche dello scautismo, non si pud certo riscontrare nello
scautismo iftaliano,

Dall’esame delle smgole risposte alla D 19 (Tab, 23) si ricava che
la tecnica nella quale si ritiene competente 1a pil elevata percentuale
dei capi interpellati & la topografia (56.5%), seguita a brevissima di-
stanza dalla pionieristica, che viene segnalata dal 53.4%, Il primato
spetta quindi, com’era logico attendersi alle tecniche pinl specifiche
e di pin diffuso impiego nello scautismo. Notevolmente pit distan-
ziata & I’ecologia (32.4%}), a sua volta seguita dalla zoologia (30. 4%),
dalla botanica (25.7%) e dalla metereologia (19.4%), mentre la co-
noscenza dei minerali e quella delle stelle risultano competenze quasi
del tutto assenti (rispettivamente con il 7.1% ed il 6.7%). Questi dati
sono riferiti alla totalita dei soggetti; se invece vengono disaggregati
in rapporto al sesso, mentre per i maschi la graduatoria resta total-
mente invariata, per le femmine si possono riscontrare alcune inte-
ressanti variazioni, Anzitutto, seppur con uno scarto percentuale mi-
nimo (36.2% contro il 35%) la. pmmerlstxca sostituisce Ia topografia
nella prima posizione. Ribaltamenti di posizione si hanno perd an-
che nell’ambito delle conoscenze natur alistiche, che vedono la cono-
scenza delle piante precedere quella degli animali e ’ecologia, che viene
cosl sbalzata dal terzo al quinto posto. Alla base della graduatoria,




174

Tabella 23: Sefrori nei quali i capi ritengono di possedere la competenza
necessaria per "organizzazione df attiviid specifiche.

FEMMINE MASCHI FEMMINE +
’ MASCHI
% % o
TOPOGRAFIA 35.0 66.5 ' 565
PIONIERISTICA 36.2 61,3 334
ECOLOGIA - 262 35.3 32.4
CONQSCENZA ANIMALIL 28.8 1.2 30.4
CONOSCENZA PIANTE 30.0 23.7 257
METEREOLOGIA 11.2 23.1 19.4
CONOSCENZA MINERALI 2.5 0.2 1.1
COMNOSCENZA STELLE a7 7.5 6.3

infine, Ia conoscenza delle stelle e quella dei minerali vedono anch’esse
invertita la rispettiva posizione, ottenendo la prima il 3.7% e la secon-
da il 2.5% di segnalazioni. Le differenze nella distribuzione delle rispo-
ste maschili e femminili non si esauriscono tuttavia nella diversa strut-
tura delle graduatorie che determinano. Si manifestano anche nella per-
centuale di segnalazioni che, per alcuni settori di competenza, risulta

nelle femmine sensibilmente inferiore a quella fatta registrare dai ma-
schi, Confrontando i due sottogruppi, si registrano infatti differenze
altamente significative nel caso della topografia (p = .0000) e della pio-
nieristica (p =.0004) e, in misura inferiore (p =.0316) per la metereolo-
gia, nelle quali Ia dichiarazione di competenza da parte delle femmine
si presenta decisamente minoritaria. La metereologia si differenzia, sotto
questo profilo, dagli altri ambiti di conoscenza naturalistica, la cui pa-
dronanza non appare invece condizionata dalla variabile sesso, Appunto
per questo si pud forse considerare pilt una pratica legata al campismo
e abbastanza funzionale alla conduzione della vita propria dello scout
che urio studio scientifico fine a se stesso (ed & questo un aspetto che

puo fornire preziosi suggerimenti per la via da seguire ai fini di un even-

tuale potenziamento del lavoro naturalistico all’interno dello scautismo).

Se si accetta questa interpretazione, riferendosi la differenza di com-
petenze dichiarate da maschi e femmine esclusivamente o, nel caso non
si avalli I’affermazione fatta per la metereologia, soprattutto alle tecni-
che basilari per lo scautismo, 1a variabile sesso pu® essere considerata
In questo- caso come «interna» al movimento ed indicare pertanto le
differenti metodiche dello scautismo maschile'e fermminile. Ma cid, ov-
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viamente, non significa escludere che alla base di un modo seppur par-
zialmente diverso di realizzare le attivitd scout non vi siano differenzia-
zioni riconducibili ad un date psicologico e ad una tradizione culturale
¢ ad un condizionamento sociale di cui anche lo scautismo non pud
ovviamente non risentire. :

D’altra parte, una conferma benché indiretta delle differenze esi-
stenti tra scautismo femminile e maschile potrebbe venire dalla inci-
denza dell’anzianita scout, sempre considerata nelle due classi, 1’una
superiore ¢ 1’altra nguale o inferiore ai 7 anni. L*ingresso nel movi-
mento prima della confluenza in un’associazione mista delle preesi-
stenti associazioni femminile e maschile si correla infatti positivamente
con la competenza dichiarata nella topografia, nella pionieristica ¢
nella metereologia. Analogamente a quanto osservato distinguendo
i maschi dalle femmine, & soprattutto la topografia a risentire di questa
variabile venendo la padronanza di questa tecnica indicata dal 63.7%
dei capi con pid di 7 anni di anzianita scout, a fronte del 39.7% faito
registrare dai soggetti con un’esperienza scautistica pitt limitata
(p=.0008).

Nel caso della pionieristica le percentuali dei capi che ne dichia-
rano una competenza sufficiente a guidarne attivita specifiche nel-

‘PPambito delle unita sono il 58.7% per chi & entrato nel movimento

prima che venisse costituita I’associazione mista ed il 41,3% per la
parte restante (p = .0165), mentre per la metéreologia il confronto av-
viene a livelli decisamente piti bassi con il 22.9% per i capi con piit
di 7 anni di anzianita scout € 1'11.1% per gli altri (p =.0505). Come
si & detto, questi dati confermano in modo indiretto la valenza emi-
nentemente scautistica delle differenze riscontrabili tra le risposte dei
maschi e quelle delle femmine. E in effetti, sebbene si possa ritenere
del tutto logica una proporzione diretta tra incremento nella compe-
tenza relativa alle tecniche che si rivelano piu utili per I’esperienza
di vita all’aperto propria dello scout e tempo di permanenza nel mo-
vimento, I’influsso esercitato da quest’ultima variabile non pare po-
tersi riferire all’anzianita in quanto tale, astrattamente considerata.
Se ne ha una prova considerando la distribuzione delle risposte alla
D 19 in rapporto alle classi di anzianitd scout disaggregate per ogni
singolo valore dichiarato. Anche in questo modo, per la sola topo-
grafia (Tab. 24}, I'unico andamento rilevabile inequivocabilmente dalla
lettura dei singoli valori & quello per cui, mentre nelle prime 8 classi
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Tabella 24: Distribuzione in rapporto alle singole classi di angianité scout
dei capi maschi e femmine che dichiarano il possesso di com-
pelenze in' topografia,

Anzianitd scout Femmine Maschi Totale
in anni ) '
- 1 ¥00.0 . 1 4
.9 -
1 1 1000 - 1 4
9 -

2 1 50.0 1 50,0 z .3
5 7

3 6 54.5 5 45,5 1 43
5.5 3.5

4 7 583 5 d41.7 12 4.7
6.4 3.5

5 12 60.0 2 40.0 20 7.9
10.9 5.6

6 9 69.2 4 30.8 13 51
8.2 2.8

7 8 s7.1 6 42.9 14 5.5
7.3 4.2

8 13 68.4 6 31.6 19 7.5
11.8 4,2

9 2 154 11 84.6 12 51
1.8 7.7

10 11 30.6 25 69.4 36 14.2
10.0 17.5

11 6 27.3 16 729 22 8.7
5.5 11.2

2 9 333 18 66,7 27 107
8.2 12.6

13 3 214 11 78,6 14 55
2.7 7.7

14 5 313 11 68.8 16 6.3
4.5 7.7

15 5 357 9 64.3 14 5.5
S 4 6.3

16 Z 66.7 1 33,3 3 132
1.8 7

17 1 333 2 66.7° 3 1.2
.9 1.4

;
i
T
::.:'I
i
1
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Anzianita segul Femmine Maschi ‘Totale
in anni )
18 2 66,7 1 333 ' 3 1.2
1.8 .7 .
20 2 66.7 1 333 3 1.2
1.8 7
23 2 100,00 - 2 B
. 1.8 -
24 - 1 100.0 1 N
- .7
26 - 1 100.¢ I 4
- 7
30 1 100.0 - 1 A
5 -
34 1 160.0 - 1 .4
9 : -
TOTALE 110 43.5 143 56.5 253 100.0
p=.0281

Ie risposte negative sono sistematicamente superiori a quelle positi-
ve, a partire dalla nona e fino alla 15* la tendenza si rovescia in mo-
do altrettanto sistematico (per i pochi soggetti che si distribuiscono
nelle ultime classi il rapporto & invece fluttuante ma con scarti assai
pitt modesti tra percentuali di risposte positive e negative). B va det-
to che seppure in misura meno accentuata, il fenomeno si riscontra
anche per la pionieristica.

Cio che preme sottolineare interpretando questo dato hon ¢ tanto
Pindebolimento della competehza dichiarata nelle principali tecniche
scout seguito al profondo rinnovamento attuato nel 1974 dalla prin-
cipale associazione scautistica italiana. In questo infatti, nonostante
Vutilita che I'informazione pud avere come ulteriore conferma em-
pirica dell’esistenza di un problema al guale gli organi direttivi del-
Passociazione ed i responsabili delle branche stanno tentando di far
fronte, non vi sarebbe alcunché di rilevante per I’oggetto specifico
della presente ricerca.

Preme piuttosto evidenziare come I’assenza di differenze signi-
ficative, dovute all’anzianita scout, nel giudizio che i capi esprimonao
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sulie proprie competenze naturalistiche indichi come queste non fa-
cessero parte della cultura scout neppure prima dell’unificazione nel-
I’AGESCI. Mentre la sorte diversa, che nella nuova associazione &
stata riservata alle tecniche piu tipiche dello scautismo, consente di
mettere in risalto che non si tratta solo di quella marginalita che si
¢ gia visto caratterizzare lo studio della natura all’interno della for-
mazione scout, Si prospetta piuttosto la possibilita che si tratti addi-
rittura di una divaricazione tra questi due ambiti di competenze, per
cui essi rischiano di risultare tra loro in un rapporto di reciproca
esclusione, )

E questa un’interpretazione che trova conforto nella distribu-
zione delle risposte scorporata in rapporto alla branca nella quale i
soggetti interpellati prestano il loro servizio educativo. Il possesso delle
pit diffuse competenze naturalistiche viene infatti indicato in misu-
ra significativamente pili elevata proprio dagli appartenenti alle bran-
che che fanno registrare i valori piti bassi per le tecniche essenziali
per la vita all’aperto. Cosl, per la conoscenza degli animali (Tab. 25),
la branca esploratori ottiene il valore percentuale minimo delle se-
gnalazioni positive e si differenzia significativamente, assieme alla R/S,
dalla branca inferiore, nella quale I’indicazione di questa competen-
za si rivela maggioritaria. Identica tendenza si riscontra per I'ecolo-
gia (Tab. 26), la cui padronanza viene segnalata dal 53.5% dei capi
della branca inferiore, contro il 29.9% di quelli della R/S ed il mini-
mo costituito dal 26.7% dei capi della E/G, la branca appunta la cui
impostazione metodologica comporta il maggior impiego delle tec-
niche pin tipiche dello scautismo. Tra queste, perd, anche se si osser-
va in entrambe la stessa graduatoria, con al primo posto la branca
E/G, seguita dalla R/S ¢ poi dalla L/C (e cio2 una graduatoria esat-
tamente rovesciata rispetto a quella rilevata per le competenze natu-
ralistiche) solo la pionieristica (Tab. 27) risulta condizionata in mi-
sura significativa dal tipo di branca nella quale i capi sono impegna-
ti. Cid tuttavia non sembra in grado di mettere in dubbio 1’interpre-
tazione che sfocia nell’alternativitd di competenze natura e compe-
tenze scout. E in effetti, benché sotto un certo profilo la pionieristi-
ca possa ritenersi la tecnica in assoluto pitt funzionale alla vita scout
nel suo complesso, in quanto vita all’aperto (una interpretazione, que-
sta, che, come si & viste, pud venir convalidata dal confronto tra ma-
schi e femmine), non contrasta con quest’affermazione I’alira che vede

H
1
1
!
i
i
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Tabella 25: Distribuzione per branca dei capi che dichiarano di possedere
una conoscenza degli animali sufficiente per organizzare e gui-
dare attivita specifiche nella propria unita.

NO SI TOTALE
ROVERS/ 35714 22 28.6 T 376
SCOLTE 33.9 29.7
ESPLORATORI/ : 88 75.0 28 24.1 il6 492
GUIDE 54.3 ‘37,9
LUPETTIL/ 19 44,2 24 55.8 43 18.2
COCCINELLE 11.8 324
TOTALE 162 68.6 74 31.4 236 100.0

p=.0005

Tabella 26: Distribuzione per bravca dei capi che dichiarano il possesso di
conoscenze ecologiche sifficienti per organizzare qitivita spe-
cifiche nelle proprie unila.

NO 51 TOTALE
ROVERS/ 54 701 23 29.9 77 326
SCOLTE 34.0 209
BESPLORATORIL/ 85 73.3 31 26.7 116 492
GUIDE 53.4 40.2
LUPETTL/ 20 46.5 23 33.5 43 18,2
COCCINELLE 12,6 _29.9
TOTALE 15% 67,4 77 32.6 236 100.0

p=.0049

Tabella 27: Distribuzione per branca dei capi che dicliarano il possesso di
una compeienza in pionieristica sufficiente per guidare attivitg
spectfiche nella propria unird.

NO S1 TOTALE
ROVERS/ 383 494 32 50.6 77 32.6

SCOLTE 35.2 30.5
ESPLORATORI/ 43 371 73 62.9 116 49.2

GUIDE 39.8 57.0 -

LUPETTI/ 27 62.8 16 37.2 43 18.2

COCCINELLE 25.0 12.5
TOTALE 108 45.8 128 54,2 236 100.0

p=.01i4
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questa funzionalita particolarmente accentuata nelle branche nelle gua-
Ii pit frequenti e metodologicamente pill rilevanti si prospettano le
occasioni (campi e uscite) di effettiva vita all’aperto.

Quanto all’influsso delle variabili esterne allo scautismo & da se-
gnalare anzitutto la significativita delle differenze osservabili a pro-
posito della conoscenza delle stelle tra i capi provenienti dalle diver-
se aree geografiche {p=0.037): nessuno dei 63 capi del Sud dichiara

il possesso di questa competenza, cosa che invece fanno 6 dei 54 capi
del Centro (11.1%) e 10 dei 136 del Nord (7.4%). Ma si traita in ogni
caso di una relazione difficilmente giustificabile,

Per il resto, mentre la condizione professionale dei capi, consi-
derata distinguendo semplicemente gli studenti dai lavoratori, non
manifesta alcun influsso apprezzabile sull’andamento delle risposte
alla D 19, per gli studenti universitari, il tipo di corso di laurea fre-
quentato determina differenze significative nelle risposte. Cid si ve-
rifica: per la conoscenza delle piante (Tab. 28) nella quale solo per
gli studenti di agraria le seghalazioni positive sono decisamente mag-
gioritarie; per la conoscenza dei minerali {Tab. 29), che vede ovvia-
mente primeggiare gli studenti di geologia; per I’astronomia (Tab.
30), nella quale le poche competenze segnalate vedono primeggiare
gli studenti di fisica e geologia seguiti dagli ingegneri, ed infine per
Pecologia (Tab. 31), la cui padronanza & dichiarata da tutti gli otto
studenti della facolta di agraria (¢ bene ricordare che, tra gli studenti

universitari, non vi & alcun iscritto a scienze biologiche o a scienze

naturali). Non si riscontrano invece differenze significative per la co-
noscenza degli animali (Tab. 32) e per 1a metereologia (Tab. 33). Per
il primo caso, oltre a osservare che si tratta di un valore ai limiti del-
la significativita, si pud ricordare ’insistenza con la quale il fonda-
tore dello scautismo raccomanda ’acquisizione da parte dei ragazzi
di conoscenze circa la vita degli animali ed il ruolo che questi assu-
mono nella stessa simbologia scout. Per il secondo, invece, questo
andamento anomalo rispetto alle alire competenze naturalistiche po-
trebbe avvalorare 'ipotesi, sopra formulata, circa I’utilita che le co-
noscenze in questo campo possono assumere nella conduzione del-
Iesperienza scout e la conseguente affinita con pionieristica e topo-
grafia. Per quest’ultima, infine, pur se il valore del chi quadrato non
risulta significativo (Tab. 34) si pud sottolineare la percentuale par-
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Tabella 28: Conoscernza delle piante dichiarata daglhi studenti universitari.

NO 51 Totale
Lavoratori o studenti 88 4.6 > 30 254 118 46.6
non universitari 46.8 46,2
Medicina 20 76.9 6 231 26 10,3
10.6 0.2
Ingegneria 12 '85.7 2 14,3 i4 55
6.4 kX
Economia ¢ Commercio 6 85.7 1 143 7 28
3.2 1.5 .
Geolopia 3 1000 - 3 1.2
. 1.6 -
Veterinaria 2 66,7 1 333 1 1.2
11 1.3
Matematica 11 &4.6 2 154 13 51
5.9 3.1
Teologia - 1 10¢.0 i 04
1.5
Glurisprudenza 10 625 6 37.3 16 6.3
53 9.2 N
Lettere o Magistero 19 76.0 6 24.0 25 9.9
10.1 9.2
Architeitura 1 600 2 d0.0 5 20
1.6 31
Agraria 1 125 T 81.5 8 32
(LA 10.8
Fisica © 31000 - 3 1.2
B 1.4
Scienze politiche 31006 - ] - 1 12
1.6 '
Accademia d'Arce 1 100.0 - 1 04
0.5
Fisioterapia 3 190.0 - 12
* 1.6 i -
Scuola di Servizio 2 66.7 b 333 3 12
Sociate 1.1 1.5
Informatica 1 100.0 - 1 04
0.5 .
Totale 188 743 65 25,7 253 100.0

p=.4459
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“Tabella 29: Conoscenza dei minerali dichiarata da h‘sruden!i. universitari, : T . . R I
£ Tabella 30; Conoscenza delfe sielle dichiarata dagli studenti universitari,
. NO -SE Tatale
NO 81 Tatale
Lavoratori o studenti Fil 94.1 7 59 118 46.6 i 112 46.6
non wnivershtari 47.2 38.2 : Lavoratori o studenti 144 96.6 4 zgg -
. : i ftarl 48.1 -
Medicina 25 862 1 3.8 Y26 103 _- non universitar - 103
. 0.6 5.6 ’ . Medicina 25 96,2 1 AR .
: - 10.5 6.3
ngegneria 13 93,9 1 7.1 14 5.5 : :
. . 4 5.5
* . . . Ingegneria 10 V1.4 4 28.6 1
5.5 5.6 _ ngegner 4 350
Economia e Commercio o B5.7 I 143 T 28 : ’ T 2.8
2.6 5.6 Beonomia ¢ Commercio 7 100.0 - B
. 3.0
Geologia - 3 100.0 1 1.2 )
. 16.7 Geologia 2 667 1 333 3 12
. 0.8 6.3
Veterinaria 3 100.0 - 3 1.2 ’ 3 12
- 1.3 Veterinarin 3 100.0 - .
1.3 .
Matematica C12 923 1 1.7 13 5.1
5.1 5.6 Matematica 12 92.3 1 7.7 13 5.1
. 5.1 6.3 :
Teologia 1 100,0 - - I 04 . 1 0.4
0.4 - Teologia 1 1000:10 - .
Giurisprudenza 16 160.0 - 15 6.3 ) % €3
6.8 ' . Giurisprudenza 16 100.0 - .
6.8
Lettere o Magistero 23 92,0 2 RO 25 9.9 ’
9.8 11.1 Lettere o Magistero 23 92.0 2 8.0 25 9.9
9.7 12.5
Architettura 5 100.0 - 5 o0 5 2.0
2.1 Architettura 5 10!).11) - . -
2,
Agraria 7 87.5 1 125 8 a2 -
. - 8 32
a. 5.6 . Agraria 6 150 2 250
0 . gl 2.5 125
Fislca 2 867 1 3133 3 12
0.9 5.6 ’ Fisica 2 66.7 1 333 3 12
.8 6.3
Scienze politiche 31000 - - 3 1.2 1 12
1.3 : Scienze politiche 31000 - .
) 1.3
Accademia d’Arte 1 100.0 - 1 84 ' 1 0.4
c.4 : Accademin d’Arte £ 100.2 - : .
L
Fisioterapia 3 100.0 - 3 1.2 1 12
1.3 Fisioterapia 3 mgg . B :
Scuolz di Servizio 3 100.0 . 3 L2 ' 1 14
Soclate 1.3 Scuola di Servizio 3 100.0 - . .
inl 1.3
Informatica 1 100.0 ; 1 04 Saciale | oa
0.4 Informatica 1 lﬂg.g ) - .
Toiale 235 9x9 18 7.1 253 160.0
Totale 237 93.7 16 6.3 253 100,0
p=.0001 p=.0360
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Tabella 31: Competenza ecologica dichia

Lavoratori e studenti

non universitari

Medicina

Inpegneria

Eeonomia ¢ Commercio

Geologia
Veteringrig
Matematica
Teologia

Giurisprudenza

Lettere o Magistero

Architettira
Agraria )

Fisica

Scienze politiche
Accademla d'Arte
Fisloterapia
Scuola di Servizio

Sociale

Informatica

Totale

p=.0126

wta dagll siudenti universitari.

NO ’ SI Totale
80 754 29 24.6 118 26.6
5L.0 35.4
18 69.2 8 30.8 26 10,3
10.5 9.8
12 85.7 2 14.3 14 5.5
7.0 2.4
4 ST.% 3 429 7T 28
2.3 37
2 66,7 I 333 1 1.2
1.2 1.2 )
2 66,7 1 333 K 4
1.2 12
8 6L5 5 3B.S5 13 51
4.7 6.1
- 1 100.0 1 04
1.2
12 750 4 250 16 6.3
7.0 4.9 .
14 §6.0 11 44.0 25 9.9
8.2 13.4
3 60.0 2 40.0 5 20
1.3 2.4
- 8 100.9 8 32
9.8
1 332 2 66.7 3 1.z
0.6 2.4.
2 66.7 I 333 3 1.2
1.2 1.2
- 1 100.0 1 4
1.2
2 66.7 1 333 £
1.2 1.2
I 333 Z 66,7 3 1.2
0.6 2.4
1 1660 - 1 04
0.6
171 67.6 32 32.4 233 100.0
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Tabella 32: Conoséenza degli aninaii dichiarata dagli studenti universitari,

NO 51 Totale
Lavoratori ¢ studenti 7% 66.9 39 331 18 4.6
non universitari q4.9 50.6
Medicina 17 654 2 34.6 26 10.3
) 9.7 - 11.7
Ingepgneria 14 100.0 - 14 558
: 3.0
Economia ¢ Commercio 1 429 4 571 7 8
1.7 5.2 .
Geologia 3 100.0 - 3 12
1.7
"Velerinagia I 333 2 66,7 i 1.2
0.6 2.6
Matematica 11 846 2 154 13 51
. 6.3 2.6
Teologia 1 100.0 - 1 o4
0.6
Giusisprudenza 8 500 8 50,0 16 6.3
4.5 10.4
- Lettere o Magistero 19 76.0 6 24.0 25 0.0
10.8 7.8
Avrchitettura 4 B0.O I 2040 5 20
' 3.3 1.3
IAgraria 3 37.5 5 62.5 g 32
1.7 6.5
_ Fisica 3 100.0 - 3 12
1.7
Scienze politiche 2 66.7 1 333 ) 3 12
1.1 1.3
Accademia d*Arte 1 1000 - i 04
0.6
Fisioterapia > 3 100.¢ - 3 1.z
L7
Scuola di Bervizio 3 100.0 - 3 1.2
Sociale ) 1.7
Informatica "1 1000 - 1 04
0.6
Totale 176 69.6 7 304 253 100.0

p=.0670
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Tabella 33: Conoscenze di metereologia dichiarate dagli studenti universitari,
NO st Totale Tabella 34: Compeienze fotografiche dickiarate daghi studenti universitari.
WO 51 Totale
Lavoratori ¢ studenti 29 83.9 19 16.1 118 4é.6 .
non upiversitari 48.8 36.7 Lavoratori e studenti 58 d49.2 60 50.8 118 46.6
' Medicina 23 88.5 1 118 - 26 103 : non unkversitari 52.7 42.0
1.3 6.1 q - Medicina 14 %38 12 462 26 10.3
Ingegneria 5 357 9 64.3 14 55 127 8.4
2.5 184 o b Ingegneria 1 71 13 929~ 14 55
Economia ¢ Commercig 7 100.0 - 7T 28 i 0.9 21
3.4 1; Economia ¢ Commercio 3 42,9 4 57.1 7 2.8
Geologin 2 66.7 1 33.3 312 f 21 2.8
_ 1.0 2,0 oo Geologia - 3 160.0 3 12
Veterinaria ' 3 100,0 - 3 1.2 : 21
1.5 - i Veterinaria - 3 100.0 3 1.2
Matematica 12 923 117 13 51 i 21
5.9 2.0 Matematica 5 385 B 61.5 13 51
Teologia 1 100.0 - Y 4.5 5.6
0.5 . i Teologia - 1 1000 1 04
Giurisprudenza 12 5.0 4 250 16 6.3 0.7
5.9 : 8.2 . i Giurisprudanza 8 50.0 8 500 16 6.3
Lettere o Magistero 20 80.0 ©5 200 25 9.9 k . 73 5.6
e.9 .2 _ Lettere o Magistero 13 520 12 48.0 25 9.9
Architettura 5 100.0 - 5 2.0 : . 118 . B
25 :Q_ Architettuta 1 20.0 4 BOD 5 20
Agraria 3 375 5 625 8 32 ' 0.9 28
1.5 10.2 i Agraria 1 1x.5 7 BTS B Az
Fisica 2 667 1 333 3 12 2.5 . 4.9
1.0 z.0 Fisica 1 333 2 6.7 3 1.2
Scienze politiche 3 100.0 - 3 12 - 0.9 . 14
1.5 Scienze politiche - 3 100.0 3 12
Accademia d’Arte 1 100.0 - I 04 21
0.5 : Accademia d’Arte 1 100.¢ - I 04
Fisioterapia 2 66.7 1 333 3112 0.9
L0 2.0 Fisioterapia 2 66.7 1 333 3 12
Scuola di Servizio 2 66.7 1 333 - 3 12 - 1.8 ’ 0.7
Sociale 1.0 2.0 . S¢uola di Servizio 1 333 2 66,7 3 12
Informatica 1 100.0 . 1 04 Sociale 0.2 14
0.5 . Informatica 1 100.0 - i 04
¢.2
Totate 203 80.2 50 19.8 253 100.0
- Toiale . 110 43.5 1431 56,5 253 100.0
P=.2546 . p=.0611
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ticolarmente elevata di risposte positive fornite dagli studenti di in-

gepneria, agraria ed architettura.
Prima di concludere il commento alle risposte fornite alla D 19,

¢ infine opportuno rilevare come la contrapposizione tra tecniche scout -
¢ competenze naturalistiche dichiarate trovi conferma nell’analisi delle

risposte date da ciascun soggetto. Considerando infatt le diverse com-
binazioni di risposte si pud notare che le segnalazioni comprendenti
esclusivamente topografia, pionieristica e meteorologia (¢ bene ricor-
dare che la domanda non imponeva alcun limite di risposta) ragginn-
gono un valore percentuale pari al 27,2%. Per contro, quelle relative
alle sole competenze naturalistiche provengono dal 12% dej soggetti
interpellati, mentre meno di un terzo, per ’esattezza il 30.4%, ac-
coppia alla competenza in pionieristica e topografia almeno una com-
petenza in ambito naturalistico.

sSempre dall’analisi delle singole combinazioni di risposte emer- -
ge un dato abbastanza curioso e suscettibile di diversa interpretazio- -

ne. Esso consiste nel valore percentuale assai modesto delle segnala-
zioni che abbinano alla dichiarazione di una competenza ecologica
anche quella di competenze botaniche e zoologiche. Cid potrebbe di-
pendere sia dall’attribuzione al termine ecologia di un significato pre-
valentemente operativo-applicativo, ¢ quindi tale da non implicare
necessariamente il possesso di conoscenze specifiche nel campo delia
sistematica o nelle discipline di base dell’ecologia, sia, benché que-
st’ipotesi appaia meno credibile, dal considerare I’indi¢azione della
competenza ecologica comprensiva di quella botanica e di quella
zoologica. ’ . .

La D 16 chiede ai capi di esprimere un giudizio sul livello di co-
noscenza della natura posseduto mediamente dai ragazzi appartenenti

alle rispettive unita. Come si pud osservare (Tab. 35) il guadro che -

ne emerge indica un grado nel complesso insoddisfacente di cono-

scenza naturalistica. La maggioranza dei capi ritiene scarso {(53.4%) .

o addirittura molto scarso (7.2%) il tipo di conoscenza posseduto,
mentre solo lo 0.8% lo giudica ottimo. Anche in questo caso il giudi-
zio richiesto & totalmente soggettivo ed esclude qualsiasi possibilita
di riferimento a criteri in qualche misura omogeneizzabili. Pilt che
definire ’effettivo livello di cultura naturalistica rageiunto dalle uni-

ta, rivela pertanto la misura in cui le aspettative che i capi nutrono .
al riguardo possano ritenersi soddisfatie. D’altra parte il significato
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Tabella 35; Livello di conoscenza della natura attribuito ai ragazzi delle uni-
tq nelle guali i capi prestano servizic come educarori,

_ FEMMINE MASCHI TOTALE

OTTIMO - 2 100.0 2 0.8

. - 1.2 . .

SUFFICIENTE 37385 59 61.5 96 38.6
46.8 34,7

SCARSO 35 26,3 o8 73.7 133 534
44,3 37.6

MOLTO SCARSO 7 38.9 11 611 . 18 7.2
8.0 6.5

TOTALE 79 31.7 170 68.3° 249 100.0

p=.1569

della risposta ottenuta si riesce a cogliere meglio considerando le va-
riabili che la condizionano. 8i pud infatti osservare che sesso
(p=0.1569), area geografica (Tab. 36), professione (p =0.2409), ti-
po di facolta per gli studenti universitari (p=0.9966), anzianita scout
{p=0.2093) e branca (p=10.2959) non incidono in misura apprezza-
bile sul giudizio espresso dai soggetti interpellati. Solo a titolo di cu-
riosita si possono sottolineare, sul piano descrittivo, la valutazione
pil ottimistica espressa dalle femmine (pur se, anche.per esse, le va-
lutazioni superiori alla sufficienza restano minoritarie), la. maggior
severita dei capi con pin di 7 anni di anzianita scout, la punta massi-
ma di giudizi positivi raggiunta dai capi del Sud col 47.6% e, per con-
tro, il primato negativo fatto registrare da quelli del Nord con il 64.6%,
che si ottiene sommando le risposte «scarso» e «molto scarso» ed in-
fine, per quanto attiene alla branca di servizio, ferma restando la pre-
valenza in tutte dei giudizi negativi, il maggior ottimismo manifesta-
to dai capi della L/C con il 44.2% di giudizi superiori alla sufficien-
za, contro il 37.9% della E/G ed il 31.6% della R/S.
Considerando invece la distribuzione delle risposte in rapporto
a quelle fornite alle domande precedenti, si vede chiaramente come
il giudizio, mentre non risente della differente sensibilita per la pro-
blematica ambientale indicata dall’adesione a gruppi protezionistici
¢ dalla partecipazione alle loro iniziative (p=0.5076 e p=0.0940 ri-
spettivamente per I’incrocio con le ris poste alla D 1 ¢ alla I3 2), viene
invece influenzato dalle attivita «ecologiche» o di studio della natu-
ra realizzate in ambito associativo. La tendenza che si osserva si pud




190

Tabella 36:Distribuzione delle risposte alla D 16 in rapporto all’area geo-
grafica di provenienza. ‘

NORD CENTRO SUD TOTALE
OTTIMO - - 2 100.0 2 0.8
_ . - 3.2 .
'SUFFICIENTE 47 49.0 21 21.9 28 29.2 % 38.6
35.3 39.6 44.4
SCARSO 76 57.1 26 19.5 31 233 133 53.4
57.1 49.1 - 492
MOLTO SCARSO 10 35.6 6333 2 111 18 7.2
7.5 11.3 3.2
TOTALE 133 53.4 53 213 63 25.3 249 100.0

p=.1140

interpretare senz’altro come conferma delle risposte fornite alle do-
mande precedenti, dal momento che lo svolgimento dichiarato di im-
prese ecologiche o di attivita specifiche di scoperta e conoscenza del-
la natura si accompagna sistematicamente ad una maggiore propen-
sione per le valutazioni positive. Cosl, nell’incrocio con le risposte
fornite alla D 3, i giudizi superiori alla sufficienza risultano espressi
con maggior frequenza dai capi che hanno dichiarato 'impegno del-
la propria unita in imprese ecologiche negli ultimi due anni (Tab. 37).
Questa tendenza risulta ancor pilt accentuata nell’incrocio con le ri-
sposte alla D 9 da cui risulta che il 47.3% dei capi che hanno risposto
affermativamente alla D 9, contro il 30.5% di coloro che hanno ri-
sposto in modo negativo alla stessa domanda, giudica guante meno
sufficiente il livello della competenza naturalistica posseduta dai mem-
bri della propria unitd (p = 0.0112). Anche le risposte fornite alle do-

Tabella 37:Incrocio fra fe risposte alla D 3 e alle D 16,

HNO S1 TOTALE

OTTIMO - 2 100.0 2 0.8
- 1.6

SUFFICIENTE 35 33,9 55 61.1 9¢ 375
s 42.6

SCARSO 63 48.5 67 515 - 130 54,2
56.8 51.9

MOLTO SCARSO 13722 s 27.8 18 7.5
11.7 1.9

TOTALE 111 46.2 129 537 240 100.0

p=.0317
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mande 13 ¢ 14, infine, come gia si & accennato, si correlano signifi-
cativamente con la valutazione del grado di competenza naturalisti-
ca dei ragazzi (Tab. 38 ¢ 39). Non si puo ritenere tuttavia che il pa-
rallelismo osservato tra espressione di giudizi positivi, da una parte,
e svelgimento di specifiche attivita naturalistiche confortato dal ri-
¢orso a particolari pratiche o dalla disponibilita di sussidi, dalP’altra,
significhi necessariamente che 1’attenzione prestata alla conoscenza
della natura nella programmazione delle attivita si traduca senz’al-
tro in un grado di conoscenze naturalistiche obiettivamente pilt sod-
disfacente. Se cosi fosse, si dovrebbe registrare quanto meno una re-
lazione significativa tra tipo di risposta fornito a questa domanda e
competenza posseduta in materia dai capi, nella misura in cui questa
pud ricavarsi dalla facoltd frequentata per gli studenti universitari o,
in generale, dalle competenze dichiarate rispondendo alla domanda 19.
Mentre invece per nessuna di queste variabili si manifesta un’influenza

_ significativa sulla modalita di risposta alla D 16.

Chiude quesio gruppo relativo alla conoscenza naturalistica la
D 18, le cui risposte tuttavia non presentano né sorprese né partico-

Tabella 38: Incrocio tra le risposte alle D I3 e alla D I6.

OTTIMOY SUFFICIENTE SCARS0/ MOLTO SCARSO TOTALE

Mon usano it 1 0.5 65 33.2 113 57,7 i7 8.7 196 $1.3
«quaderno nataran 500 70.7 87.6 4.4

Usano il P 2.2 27 60.0 16 35.6 1 22 45 18.7
«quaderno naturay 50.0 - 29,3 12.4 5.6

- TOTALE 2 0.8 92 38.2 129 53,5 i8 7.5 241 100.0

p=.0035

Tabella 38: Incrocio fra le risposie alie D 14 ¢ alia D 16.

OTTIHOY SUFFICIENTE SCARSOY MOLTO SCARSD TOTALE

Men dispongono di sussidi - 37 276  RB6 64.2 11 8.2 134 54.5
per il riconoscimento - 39.4 65.2 61.1
di piants ¢ animali
Dispongono di sussidi 2 1.8 57 50.9 46 41.1 7 63 112 45,5 -
per il riconoscimento 100.,0 64,6 34.8 38.9 '

TOTALE 2 0.8 94 318.2 132 53.7 15 73 246 1000
p =.0006
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lari difficolta interpretative. Com’era nelle previsioni, il maggior osta--
colo che i capi affermanoc di incontrare nell’organizzazione di attivi-
tA natura consiste nella scarsa competenza, segnalata dal 74.7% dei
soggetti. Seguono, col 38.9%, la mancanza di sussidi tecnici, col 17.8%
quella di tempo, mentre la mancanza di interesse da parte dei ragazzi
viene relegata nell*ultima posizione venendo segnalata soltanto dal
12.6% degli intervistati, Alcuni capi, infine, si avvalgono della pos-

sibilitd di risposta libera, individuando difficoltd per I'organizzazio- -

ne del lavoro naturalistico nella mancanza o nella difficile fruibilita
di ambienti allo stato naturale (3.6%), nel disinteresse o nella scarsa
educazione ecologica dei capi (1.6%) o nella mancanza di competen-
ze didattiche non meglio precisate. Nella distribuzione delle risposte
a questa domanda tuttavia non si possono individuare regolarita ri-
conducibili ad alcuna delle variabili interne od esterne al movimento
scout fino ad ora considerate.

Volernido riassumere quanto emerso dall’analisi di questo grup-
po di domande, si pud affermare conclusivamente che il dato senza
dubbio piu significativo & quello che evidenzia la divaricazione tra
le teeniche di pit diffusa applicazione e pili funzionali alla conduzio-
ne della vita all’aperto, da una parte, e tecniche per I’indagine natu-
ralistica, dal¥’altra; una divaricazione che comungue non attenua la

" modesta rilevanza che viene da parte di tutti i capi riconosciuta allo
studio scientifico della natura, ai fini della promozione del rispetto
del’ambiente. L’importanza da attribuire all’approccio scientifico,
del resto, non risente dell’attuazione o meno di specifiche attivita di
conoscenza della natura, attnazione a sua volta non condizionata né

. dall’eventuale impegno exirassociativo in favore dell’ambiente né dalla

© centralita che si riconosce al riferimento all’ambiente naturale nel me-

- todo educativo dello scautismo,

Significato e funzione delPambiente naturale

Per comprendere meglio le motivazioni di quanto evidenziato
poc’anzi, occorre approfondire appunto il significato e la funzione
che nello scautismo cattolico italiano vengono oggi attribuiti all’am-
biente naturale. Prima perd di affrontare in modo diretto I’argomento,
pud essere utile soffermarsi brevemente sulle informazioni raccolte
con la D 3, che si proponeva di e\fidepziare le difficoltd che i capi
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residenti nelle aree metropolitane incontrano nel programmare lo sval-
gimento delle attivita in ambiente naturale. Pin precisamente la do-
manda chiedeva di indicare il chilometraggio minimo percorso nel-
Pultimo anno per fare attivita a contatto con la natura,

1143.1% dei soggetti interpellati indica una percorrenza minima
di trasferimento dalla sede inferiore a 5 Km, una distanza, questa,
agevolmente percorribile anche a piedi. Se poi si considera la percor-
renza inferiore ai 10 km si ottiene una percentuale del 60.9% che con-
sente di concludere come per la maggioranza dei capi non vi siano
particolari difficolta di ordine geografico per garantire 1o svolgimento
di attivitd in ambiente naturale. Ed @ interessante osservare la per-
centuale abbastanza elevata di segnalazioni della distanza inferiore
ai dieci chilometri da parte di capi residenti in centri supegriori al mezzo
milione di abitanti. B tuttavia opportuno ricordare, a questo propo-
sito, che la formulazione della domanda non consente di appurare
in quale misura le risposte si riferiscano allo svolgimento di attivitd
naturalistiche o riguardino pit it generale i vari momenti della vita

- - scout intesa prevalentemente come vita all’aperto. Tutto sommato,

perd, se anche fosse possibile operare questa distinzione, non vi sa-
rebbero mutamenti sostanziali in sede di interpretazione. Le uniche
variabili che determinano differenze significative nella risposta sono
lampiezza del comune di residenza, il cui impatto, come prevedibi-
le, sirivela particolarmente apprezzabile per la fascia con popolazio-

- ne superiore ai 500.000 abitanti (Tab. 40) e Parea geografica di pro-

venienza, in rapporto alla quale si osserva il prevalere della percor-
renza inferiore ai S Km per i capi del Nord (Tab. 41). L’origine esclu-
si-vamcr_lte geografica delle differenze rilevate non consente tuttavia
di valorizzare questa domanda per ottenere indicazion! indirette cir-
ca il significato attribuito all’ambiente naturale nell’attuazione del
metodo scout. : .

Un approccio dirette a questo tema viene realizzato dalla D 0,
che richiede appunto esplicitamente un giudizio sul valore del’am-
biente naturale niella metodologia scout, consentendo di scegliere una
soltanto delle cinque risposte suggerite, nonostante la mancanza, per
alcune di esse, di un rapporto di reciproca esclusione. .

In effetti, ta formulazione della domancda era finalizzata ad ap-
purare non solo I’attribuzione all’attivita in ambiente naturale di un
significato positivo o negativo, benst anche ’importanza ¢ la centra-




TOTALE
6 24
109 43.1
45 178
25 99

43
7 2%
10 40
0 158
253 100.0

11

oltre
500,000
116.7
1.8
14 2.8
24.6
6133
10,5
g 320
+ 14,0
218.2
35
31429
53
3 30.0
53
.
57215

20 50.0

iente naturale nel guale fare atti-
250,001
500.000
116.7
40
6 55
24,9
6133
24.0
L 40
4.0
2182
80
2286

3.0

440.0
16.0
315
12.0
25 9.9

1167
2.2
22202
473
10222
2L7
3120
65
2182
43
2200
43,
6150

130

46 18.2

100.001
250,000

50.001
100.000
1167
2.8
17156
412

4 39
111
7230
194

1 91
3
1145
23
5125
13.9
36 14.2

ggiungere dalla sede un amb,

20,000
50,000
20 18.3
50.0
817.8
20.0

5 20.0
12.5
3273
75
4100
10.0
40 15.8

10.001
20.000
21 19.3
0.0
7154
3.3

1
110.0
33
30119

10000
233.3
105
9 83
474
4 89
211
140
53
1143
53
50
195
19 75

vité in rapporto afla popolazione del comune di residenza.
0 meno

nessuRa
risposta

0-5 Km.
6-10 Km,
1315 Km.
16-20 Km.,
2125 Km.
26-30 Km,
oltre 30 Km.
TOTALE

Tabella 40: Chilometraggio minimo percorso perra

p=.0008
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1itd metodologiche riconosciute a questo elemento della proposta ori-
ginaria dello scautismo. Sotto questo profilo, le risposte suggerite pos-
sono considerarsi distribuite secondo una gerarchia che ha il proprio
polo negativo nella terza risposta (un rischio, in quanto incentivo a
sotfrarsi aghi impegni sociali), mentre il massimo di positivitd e di cen-
tralita viene espresso senza dubbio dalla quinta (un elemento irrinun-
ciabile e qualificante il metodo). Per le posizioni intermedie, sempre
procedendo dal negativo al positivo si hanno successivamente Ia se-
conda (uno strumento educativo utile ma non irrinunciabile), la pri-
ma (un mezzo per attirare i ragazzi} e la quarta (un elemento indi-
spensabile, allo stesso modo delle attivita svolte in altri ambienti, per
la formazione completa dei ragazzi). Quest’ultima, come si vede, si
differenzia dalla quinta esclusivamente per ia diversa sottolineatura
del ruolo attribuito alle attivita realizzate in ambiente naturale rispetto
a4 quello riconosciuto alle attivitd attuate in altro contesto. Daltra
parte & abbastanza significativo, a questo proposito, il fatto che 13
capi abbiano segnato entrambe queste risposte.

Passando ora ad analizzare le scelte operate (Tab. 42} va subito
osservato che nessuno dei 250 soggetti che hanno risposto utilizza la

Tabella 41: Chitometraggio minimo percorso per raggiungere dalla propria
: sede un ambiente naturale per svolgervi attivitgd da parte def capi
provenienti da diverse zone geografiche.

NORD CENTRO SUD TOTALE
0-5 Km. 75 63.8 17 15.6 17 15.6 109 44.1
56.4 32.7 274 .
6-10 Km, 17 37.8 16 35.6 12 26.7 45 18.2
12.8 30.8 19.4
11-15 Km. 10 44.0 3 12.0 12 48,0 25 10,1
7.5 5.8 19.4 '
1620 Km. 4 36.4 - 7 6.6 It 4.5
3.0 - 11.3
21-25 Km. 5714 2 28.6 - 7 2.8
3.8 3.8 -
26-30 Km, 5 50.0 2200 . 3 30.0 10 4.0
3.8 3.8 4.8
oltre 30 Kim. 17 42.5 12 30.0 1L 27, 40 16.2
12.8 23.1 1.7
TOTALE 133 53.8 52 21.1 62 25.1 247 100.0

p=.0001
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Tabella 42: Significato dell’attivita in ambiente naturale nella metodola-

gia scout.,
FEMMINE MASCHI TOTALE
1. Un mezzo per attirare i
ragazzi - 1 100.0 . b 04
. 0.6
2. Uno strumento educati-
vo utile ma non
irrinunciabile I 12.5 7 B1.S5 g 32
1.3 4.1
4, Un elemento indispen-
sabile allo stesso modo
delle attivitd svolie in
altei ambienti per la for- .
mazione completa dei
ragazzi 4 36.2 60 63.8 94 37.6
43.6 34,9
5. Un clemento frrinuncia-
bile e qualificante il
melodoq 38 284 26 Ti.6 134 53.6
15.2 384
6, Combinazione delle ri-
Csposte S e 6 5 38,5 8 61.5 13 52
6d 4.7
TOTALE 78 31.2 172 68.2 250 100.0

p=.4537

* Nessuna segoriazione ha ricevuto la risposta 3, che individuava nell’attivita in ambiente na-
turale un rischio in quanto incentivo a sottrarsi agll impegni sociali.

terza risposta; un dato, guesto, abbastanza rilevante, specie se si con-
siderano alcune posizioni che si erano manifestate nell’ AGI e nell’ A-
SCI sul finire degli anni sessanta, e che verra sostanzialmente con-
fermato dalia frequenza assolutamente trascurabile che fara registrare
la stessa risposta inserita nella D 23 (per questa domanda era perd
fissato un limite massimo di 10 risposte). Di fatto trascurabili si rive-
lano anche i valori fatti registrare dalle altre due risposte che espri-
mono un giudizio meno positivo sull’importanza dell’ambiente na-
turale. La quasi totalita dei capi considera indispensabile per lo scau-
tismno lo svolgimento dell’attivitd in ambiente naturale pur sottoli-
neando diversarente I'importanza da questo assunta in rapporto ad
altri tipi di ambiente. Falsificando tuttavia 1’ipotesi che aveva ispira-
to la formulazione della domanda, la differenza osservabile nel gra-
do di centralita e di importanza attribuite all’ambiente natura@e non
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si configura come effetto, sul piano metodologico, della pluralita di
tradizioni ed esperienze espresse dalle variabili fino ad ora utilizzate.

Sesso, area geografica di provenienza, branca nella quale si pre-
sta servizio e ingresso nel movimento anteriore o successivo alla co-
stituzione dell’ Agesci non fanno registrare alcuna relazione sighifi-
cativa con il tipo di risposta fornito alla D 6, Af limiti della significa-
tivita risulta invece I’incrocio con Ie risposte indicate alla D 1
(p=.0577), che vedono maggiormente sottolineato il ruolo dell’atti-
vita in ambiente naturale da parte dei capi che dichiarano di aderire

"o di avere a suo tempo aderito ad associazioni e gruppi portatori di

interessi ambientali. Sostanzialmente identica risulta invece Ia distri-
buzione percentuale delle risposte nei capi che dichiarano lo svolgi-
mento di specifiche attivita naturalistiche e in quelli che non lo fanno.

Rispettivamente ai limiti della significativita e decisamente signi-
ficative si presentano invece le correlazioni con I’andamento delle ri-
sposte alle domande 13 e 14 (p=.0527 per la D 13 ¢ p=.0222 per
la D 14). In verita si tratta di un dato di difficile interpretazione, es-
sendo in netto contrasto con Passoluta irrilevanza. che la scelta tra
le ultime due risposte alla D 6 dimostra di avere ai fini della realizza-
zione di attivita naturalistiche o dell’importanza ad esse attribuita e
delgindizio espresso sul livello di conoscenza della natuta posseduto
dai ragazzi. Si & gia avuto modo di sottolineare, d’altra parte, come
la valorizzazione dell’ambiente naturale non si traduca affatto in mag-
gior peso riconosciuto, di diritto e di fatto, alla conoscenza scientifica.

Almeno per quanto riguarda il significato della correlazione con
la D 14, ipotesi compatibili con le tendenze appena richiamate po-
trebbero essere, da una parte, quella che riconosce alle due domande
un comune grado di genericita (e in effetti la disponibilitd di mate-
riale non particolarmente sofisticato potrebbe indicare sensibilita per
Pambiente piuttosto che ésistenza di specifici interessi naturalistici)
¢, dall’altra, quella per cui la valorizzazione incondizionata dell’ am-
biente naturale potrebbe indurre i capi a dotare la propria unita di
¢lementari sussidi per I'indagine naturalistica, che resterebbero perod
prevalentemente inutilizzati per mancanza delle necessarie motivazioni
¢ competenze. Ma, come si & detto, si tratta soltanto di ipotesi, che
i dati disponibili non consentono peraltro di verificare. Nessuna dif-
ficolta crea invece la D 7, alla quale il 98.0% dei capi che forniscono
risposte utili rispondono di ritenere ugualmente importante il con-
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tatto con I’ambiente naturale nelle tre branche, confermando cosi il
dato emerso considerando la ripartizione in rapporto alla branca delle
risposte alla domanda precedente. : -

Un ulteriore passo avanti verso la comprensione di cid che i sog-
getti interpellati intendono per ambiente naturale e dell’importanza
che attribuiscono alle diverse dimensioni di esso pud essere compiu-
to analizzando lIe risposte date alla D 20, Questa si proponeva infatti
di ottenere tali informazioni indirettamente, facendo indicare, po-
nendole in graduatoria in base all’importanza ad esse attribuita, le
cinque attivitd, di una serie prestabilita di 17, giudicate pit idonee
a far acquistare ai ragazzi il senso della natura,

Quanto alla gamma di attivitd suggerite; essa si puo ritenere tut-
to sommato esaustiva, pur prevedendo aspetti tra loro incomparabi-
Ii, dato il notevole divario di livelli di generalith e comprensivita. Si
spazia infatti da complessi integrati di attivita, quale ad es, & 1a vita
di campo, ad attivitd pit specifiche che possono anche configurarsi
come uno del tanti momenti in cui si articolano alcune delie altre espe-
rienze proposte.

Attribuendo, in fase di spoglio dei dati, 5 punti per ogni segna-
lazione al primo posto e punteggi decrescenti per le segnalazioni ai
4 posti successivi, si & ottenuta una graduatoria che non si discosta
sostanzialmente da quelle determinate considerando la percentuale
di segnalazioni utili o le percentuali di segnalazioni al primo posto
di ciascuna delle attivitd prospetiate (Tab. 43).

La vita di campo, Iesperienza cio& che, come si ¢ gia avuto mo-
do di sottolineare, realizza piu compiutamente ’originalita della pro-
posta scout, registra un nettissimo quanto prevedibile primato otte-
nendo complessivamente 775 punti ed una percentuale pari al 45.8%
delle segnalazioni al primo posto (prescindendo dalla posizione in gra-
duatoria, questa attivita & stata segnalata dal 76.3% dei capi). In se-
conda posizione, se si considerano sia il punteggio complessivo che
la percentuale di segnalazioni al primo posto, si trova I’hike; esso viene
perd scalzato dalle imprese ecologiche considerando la frequenza per-
centuale delle segnalazioni utili ottenute, Seguono poi i giochi di os-
servazione con punti 312 e lo studio di singoli aspetti della natura,
al quinto posto con 301 punti. Entrambe queste attivita fanno regi-
strare tuttavia solo il 4% di collocazioni al vertice della graduatoria,
mentre, per quanto rignarda la percentuale di capi dai quali sono state
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Tabella 43: Graduatoria delle risposte fornite alia D 20.
Puntegg'io %o segnalazioni % segnalazioni
. complessivo udili al 1° posto
1) Vita i campo 775 76.3 45.8
2) Hike. 477 ' 51.4 11.1
N lrr'lprese ecologiche 447 60,8 7.1
4) Giochi di osservazione 312 435 4.0
5) Studio dei singoli .
aspetti della natura 301 50,6
6) Campo mobile . 238 28.8 ??
7) Veglia alle stelle 234 . 344 2.3
8) Missione individuale : )
in zona ignata 137 19.4
9) Marcia notturna 101 14.4 a5
1) Marcia diurna . 89 15.4 N
L1} Animazione liturgica 72 10.0 0.8
12} Grande gioco al ’
campo 50 8.0
13) Fuoco di bivaceo 39 6.8 4
14) Collezionismo 38 7.2 0.4
15} Espressione 27 4.3 -
16) Gicco in citta 24 4.4 0.4
17) Esercizi fisici 14 3.2 0.4

scelte, si attestano rispettivamente sul 43.5% e sul 50.6%. Decisa-
mente pity marginali per 'acquisizione da parte dei ragazzi del senso
della natura vengono giudicati campo mobile, veglia alle stelle e mis-
si:one individuale in zona ignota, mentre del tutto trascurabile risulta
Pimportanza attribuita ad altre attivita o momenti della vita scout!
la marcia, I’animazione liturgica, il grande gioco, il fuoco di bivac-
co, il collezionismo, I’attivitd di espressione ¢ quella ginnica otten-
gono infatti punteggi decisamente inferiori e vengono indicate da meno
del‘ 10, per cento dei capi. Ma, se in molti di questi casi Ia marginalita
bud ritenersi del tutto scontata, per altri, ed in particolare per la col-
lqcazione all’ultimo posto degli esercizi fisici, essa appare difficilmente
glus.tificabiie € comungue tale da non poter essere passata sotto si-
lenzio, E in effetti gia da questo dato, che, come vedremo, trovera
copferma nell’andamento delle risposte alla D 23, si possono ricava-
re indicazioni, almeno in negativo, sulla concezione che dell’ambiente
naturale mostra di avere questo gruppo di educatori,

Volendo poi esprimere una valutazione complessiva di quanto
emerge da questi dati, si pud sottolineare come essi ribadiscano so-
stanzialmente cid che si & detto in precedenza a proposito del carat-
tere di totalitd che connota il rapporto con I’ambiente naturale pro-
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posto dallo scautismo. Ancora una volta cid che risulia fondamenta-
le sembra essere soprattutio la qualita di questo rapporto, Indipen-
dentemente dalla durata (come dimostra la relativa vicinanza delle
prime due attivita segnalate) cid che importa ¢ la pienezza di signifi-
cato che esse vengono ad assumere come momenti d vita autentici,
che consentono di stabilire un rapporto con "ambiente in grado di
coinvolgere totalmente la persona. In certo senso anche le imprese
ecologiche, appunto perché dotate di una certa compiutezza e tali da
implicare una molteplicita articolata di funzioni (dallo studio, alla
progettazione, alla costruzione di giudizi di valore, alla comunica-
zione, all’esecuzione e alla manipolazione, ecc.) e da richiedere un’a-
desione piena (cognitiva e affettiva) da parte dei ragazzi, partecipa-
no di questa caratteristica. Senza dubbio pin settoriale e meno coin-
volgente risulta invece lo studio di singoli aspetti della natura, la cui
quinta posizione conferma nella sostanza quanto emerso analizzan-
do il precedente gruppo di domande. _

Disaggregando le risposte fornite dai diversi sottogruppi, si pud
osservare che I'unico fattore che determina variazioni significative
nella risposta & costituito dalla branca nelia quale i capi prestano ser-
vizio. Cid, per un verso, rinforza quanto si & potute rilevare per la
dichiarazione delle competenze tecniche e naturalistiche possedute,
e cioe che i capi, in linea di massima, esprimendo il loro parere, si
immedesimano effettivamente nel loro ruolo i educatori. L’esperienza
di servizio, in altri termini, concorre a determinare i diversi atteggia-
menti e le diverse valutazioni molto pin di guanto non facciano, da
un lato, I’esperienza complessiva maturata nel movimento, indicata
dall’anzianita scout, e, dall’altro, 12 formazione ricevuta nel clan-fuoco
(considerando Petd, molti capi dovrebbero aver terminato da poco
il proprio iter formativo come rovers o come scolte) o allinterno della
comunita capi. Ed & anche questo un aspetto che, pur non sottovalu-
tando la particolarita della situazione nel corso della quale i questio-
nari sono stati compilati, occorrera tener presente nell’attuazione di
eventuali Iniziative per potenziare I’educazione ambientale all’jnter-
no dell’associazione.

Considerando ora pit da vicino Ie differenze riscontrate tra le
diverse branche, per quanto concerne sia I’indicazione o meno di de-
terminate risposte sia, nel caso delle segnalazioni positive, il posto
attribuito in graduatoria alle singole attivitd, il primo dato significa-

. 201

tivo(p= :0049) riguarda la totalita delle indicazioni della vita di campo.
Questa viene compilessivamente indicata in misura maggiore nelle pri-
me due branche (rispettivamente dal 95,367 dei capi della L/C e dal
91.4% di quelli della E/G) che nella R/S (77.9%), mentre non & ugual-
n:nente evidente (p= .0737) 1a differenza Per quanto concerne la posi-
zione in graduatoria. Analoga tendenza si riscontra per i giochi di
osservazione, (p= -0023) per i quali tutiavia, coerentemente con quan-
to gia si & avuto modo dj vedere, P'insieme delle indicazioni date dai
capi della L/C (72.1%) superano di gran lunga quello della E/G
(49.1%) ¢ della R/S, che esprime la percentuale piu bassa, con il
39.0%. Significative risultano in questo caso (p =0.0419) anche le dif-
ferenze nel punteggio attribuito: benché infatti la percentuale pit ele-
vate} di indicazioni di questa attivita ai vertici deila graduatoria inte-
ressl stranamente la branca R/S (10.0% contro i1 9.7% della L/C
ed il 5.3% dellg E/QG), nelle posizioni immediatamente successive a
primeggiare sono soprattutto i capi della L/C,

L’ultima correlazione significativa (p=.001 8) tra branca nella
quale i capi svolgono il servizio educativo e risposta fornita alla D
20 riguarda la somma delle indicazioni relative all’hike, nelle quali -
la BE/G e la R/S, rispettivamente con il 68.1% ed il 62.3% si con-
trappongono alla L/C che gi attesta sul 37.2%, In quest’ultimo caso
la @ipendenza ¢ senza dubbiop obbligata, essendo I’hike assolutamen-
.te Improponibile, per mancanza dj idoneitd psicologica e operativa
m senso lato, prima ancora che tecnica, ai lupetti e alle coceinelle,
Negli altri casi invece non si tratta di attivitd Inattuabili, ma piutto-
sto dei momenti che maggiormente caratterizzano I metodologia e
la programmazione delle attivita nelle singole branche. “

Nel giudizio dei capi, quindi, senso della natura ed esperienza
scout procedono di pari passo, identificandosi il primo con il pro-
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prendono spunto dalla progressiva divaricazione tra le attivita piti ca-’
ratterizzanti ’esperienza scout e I*attenzione prestata alla natura co-
me oggetto di studio, che emerge anche dalle risposte fornite alla D 20,

Al di 1a del patrimonio comune identificato dalle risposte che
non registrano differenze significative dipendenti dalla branca in cui
prestano servizio, la diversificazione delle attivita che i capi giudica-
no favorire I"acquisizione del senso della natura da parte dei ragazzi
sembra non limitarsi ad un sacrosanto adattamento dei mezzi for-
mativi alle esigenze specifiche di ogni stadio dello sviluppo o tradur-
si soltanto in una riorganizzazione e modificazione dei contenuti e
degli approccei che arricchisca progressivamente [’azione educativa.
Al contrario, la progressione nelle branche pud correre il rischio di
promuovere il potenziamento e ’approfondimento di alcune moda-
lita di approccio e di interazione con I’ambiente semplicemente a spese
di altre, producendo quindi un sostanziale impoverimento e deter-
minando per lo pit uno squilibrio in favore della dimensione emotiva,

Ed & questa un’interpretazione che viene indubbiamente rinfor-
zata se si considera la relazione ai limiti della significativita (p = .0503)
esistente tra tipo di branca e segnalazione del campo mobile (una re-
lazione che vede ovviamente una pin elevata percentuale di scelte da
parte dei capi della branca R/S) o la significativita degli incroci tra
le risposte fornite alla D 20 e quelle indicate alla D 9. In questo caso,
perd, la relazione ¢ inversa e riguarda la marcia notturna (p = 0,0082)
ed il campo mobile (p =0.0001}, segnalati in misura decisamente mag-
giore proprio da coloro che dichiarano di non avere svolto nell*ulti-
mo anno con la propria unitx attivita specifiche di scoperta e cono-
scenza della natura (25.2% contro 11.5% per la marcia notturna e
45.2% contro 20.6% per il campo mobile). E, che si tratti di una re-
lazione mediata dalla branca di appartenenza, lo dimostra sia il tipo
di attivitd indicata sia ’influenza che, come si & visto in precedenza,
la branca esercita sull’atteggiamento assunto rispondendo alla D 9.

Restano ora da analizzare le risposte fornite alle ultime due do-
mande, la 23 e la 24; la 25 e 1a 26 non presentano infatti alcuna utili-
ta per la nostra indagine, mirando la prima a raccogliere suggerimenti
sulle linee di politica associativa da adottare a proposito del tema «na-

tura» e sugli strumenti per questo ritenuti pit efficaci e la seconda’

a recepire eventuali osservazioni sul questionario o su argomeriti da
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€550 non contemplati: un’opportunita utilizzata solo da un numero
di educatori estremamente limjtato.

La domanda 23 affronta direttamente la questione centrale per
quest’ultimo gruppo di domande, chiedendo ai capi di indicare, al-
Pinterno della serie di 21 definizioni proposte in calce alla domanda
stessa, le dieci pitl corrispondenti al significato e alla funzione che,
secondo loro, 1a natura assume nello scautismo. Il riferimento allo
scautismo piuttosto che al metodo educativo da questo impiegato non
¢ per nulla casuale. Tra gli scopi che ci si proponeva di perseguire,
oltre ad una pit completa ¢ articolata caratterizzazione del concetto
che di ambiente naturale si ha nell’ AGESCI, vi era infatti quetao di
appurare, se possibile, se formulando tale concetto i capi si riferisse-
ro ad uno scautismo inteso esclusivamente come metodo educativo
0 se pinttosto lo considerassero anche un maodo, uno stile particola-
re, se non proprio una filosofia, col quale affrontare I’esistenza. Co-
me gia si & potuto osservare, & questo un aspetto abbastanza délicaio
e particolarmente difficile da accertare, che si prospetta in modo tut-
t’altro che univoco negli stessi seritti di Baden Powell, cosi come in
tutte le principali opere sullo scautismo, assumendo le due dimensio-
1 piu il significato di poli di un rapporto dialettico che guello di ca-
ratteri tra loro alternativi.

Urn’indicazione a questo riguardo poteva venire sia dalla diver-
sa frequenza fatta registrare dalle singole definizioni suggerite, delle
quali alcune accentuavano decisamente la valenza soprattutto meto-
dologica dell’elemento natura, mentre altre ne esaltavano il valore
in assoluto, sia dalle eventuali differenze di distribuzione dovute al-
I’influsso di particolari variabili. '

La limitazione a dieci del numero di risposte consentite intende-
va invece favorire un minimo di selettivitd, nella s peranza che questa
potesse, per un verso, stimolare una maggiore attenzione ed una ri-
flessione pin approfondita da parte dei capi e, per Paltro, evidenzia-
re meglio le sfumature esistenti nelle diverse concezioni dell’ambien-
te naturale, D'altra parte, se si fa eccezione per lan® 18 {«un rischio
in quanto incentivo a sottrarsi agli impegni sociali») tutte le defini-
zioni proposte sono tra loro compatibili e non a caso, esprimendo

_ esse modi di intendere la natura tutti chiaramente presenti nelle ope-

re del fondatore e nella pubblicistica sullo scautismo. E in effetti &
stato soprattutto questo il criterio al quale ci si & ispirati nella formu-
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lazione dei significati possibili, anche se ad essa hanno contribuito

in parte pure alcune indicazioni desunte dalle poche ricerche di psi-.

cologia ambientale o di geografia della percezione riguardanti I’am-
biente naturale. Di queste si & soprattutto valorizzata la distinzione
tra atteggiamenti 0 comportamenti passivi e attivi e tra situazioni di
isolamento e situazioni di partecipazione, ovviamente adattandola al
tema specifico ed alla particolarita dell’indagine condotta, che con
gli ambiti di ricerca appena accennati presenta affinita solo parziali.

Ma passiamo ora ad analizzare le risposte, iniziando come di con- .

sueta dagli aspetti eminentemente descrittivi,

La tabella 44 riporta, disponendoli secondo una gladuatona de-
crescente, i valori percentuali delle segnalazioni ottenute da ciascuna
definizione, Come si vede il significato di natura pill ampiamente con-
diviso & quello per cui essa rappresenta un mezzo per la scoperta di
Dio, un significato che solo il 12.6% dei capi (se si considera il sotto-
gruppo delle femmine, la percentuale scende addirittura al 7.7) non
include tra i primi dieci che questo elemento assume nello scautismo.
Si tratta di un dato dji indubbio interesse, in linea con la concezione
originaria del movimento (per Baden Powell, natura e Bibbia sono
infatti i due «libri» attraverso i quali il Creatore si rivela), e ¢on gquanto
gia si & osservato a proposito della presenza, nei capi scout, di una
peculiare forma di religiosita.

Notevole ¢ anche il consenso sulla capacita che I’ambiente natu-
rale ha nell’educare «a cogliere gli aspetti essenziali delle cose», una
definizione nella quale si riconoscono circa i 3/4 dei soggetti inter-
pellati e che, pur collegandosi indiscutibilmente alla dimensione eti-
ca, non si riferisce ad una scelta di «povertd», che & indicata piutto-
sto dalla definizione n® 10 ed in parte almeno dalla n® 6, Pud sottoli-
neare piuttosto il ruolo che la vita nell’ambiente naturale, implican-
do I’esercizio diretto delle funzioni necessarie per controllare e orien-
tare il rapporto con ’ambiente, svolge nell’aiutare a comprendere il
significato degli aspetti e degli elementi principali di tale rapporto ¢
ad estrapolarlo al rapporto con ’ambiente di vita inteso nella sua
totalita.

Anche Pattribuzione alla natura di una funzione essenzialmente
psicologica, quale & quella di soddisfare il bisogno di avventura dei
ragazzi viene ampiamente condivisa, per gquanto si debba sottolinea-
re che la percentuale di segnalazioni femminili relega questa risposta
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Tabella 44: Graduatoria delle risposte alle D 23,
FEMMINE + FEMMINE MASCHI

MASCHI
. o % %
1. R 7: Scoperta di Dio 87.4 o923 85.1
2. Rl4: Aspetti cssenziali delle cose 74.4 T1.8 . 75.6-
3. R I: Bisogno di avventura 70.2 62.0 74.0
" 4. R 4: Medilazione ¢ preghiera 67.3 61,% 70.0
5. R 5: Autosufficienza . 659 59.0 69.0
6. RI10: Vita semplice 63.8 70.5 60.7
7. R 3: Vita comundiaria 55.4 6d.1 51.5
8. R 9. Conoscenza di st e degli altri 54.0 50.0 559
9. R &: Superamento del consumismo 40.3 2.l 44,1
10. R2(0: Valorizzazione del proprio corpo 37.1 43.8 33.9
11. R Z: Robustezza fisica 36.9 31.3 39.6
12, R 8: Comunione con le creature 33.2 8.7 30.2
13. R2L: Espressione i bisogni psicologici 297 24.4 322
14. R12: Rapporto sducativo pih autentico 27.7 27.8 27.6
15. RI9: Attlvitd tipiche dello scont 26.1 20.3 28.8
16. R17: Sviluppo del pusto del bello 22,2 23.8 21,5
17. R15: Impiego i tecniche precise ' 20.1 20,0 20.1
18. R16: Educazione morale 12,7 10.1 13.5
19, Ri3: Igiene mentale . 7.9 ’ 8.8 7.5
20, RI1: Realizzazione dei propri ideali 55 10.0 3.5
21. RI8: Disimpegno sociale 0.8 - 0.8

nella quinta posizione (non si tratta tuttavia di una differenza signi-

ficativa: p=.0775). Ed & anche questo un dato di sicuro interesse,

dal momento che conferma come, nella percezione dei capi, 1'am-

biente naturale non abbia risentito, sotto questo profilo, delle tra-

sformazioni intervenute nelle possibilitd € modalita, di fruizione del-
tempo libero e della concorrenza di altri cambiamenti e sollecitazio-

ni educativi,

Sulla quarta posizione guadagnata da un secondo significato pret-
tamente religioso («un ambiente che favorisce la meditazione e la pre-
ghiera») non & necessario soffermarsi eccessivamente, potendosi ri-
mandare a quanto detto per la prima, sottolineando se mai come,
in questo caso, I’accento sia posto sull’atteggiamento e sul compor-
tamento del soggetto, attennandosi cosi il carattere funzionale del con-
tatto con la natura, Analogo discorso pud farsi per la definizione che
intende Ia natura come ambiente che consente una vita comunitaria
pitt autentica, risultata settima in graduatoria, nella quale cid che ri-
sulta favorito dal contatto con la natura ha valore in sé, anche pre-
scindendo dal riferimento ad una ulteriore finalizzazione, Benché la
differenza sia priva di significativita, si pud segnalare che per le fem-




206

mine questa definizione occupa il quarto posto in graduatoria
(p=.0847), .

Questa interpretazione, del resto, pud ritenersi indirettamente
¢ parzialmente confermata dal consenso vistosamente inferiore che
raccoglie I’affermazione, assimilabile a questa ma con un significato
decisamente pilt strumentale, per cui la natura & un «luogo» in cui
si riesce a stabilire un rapporto educativo pilr autentico. Sotto que-
sto profilo, & invece pil simile alla terza definizione la n° 9 («un am-
biente che aiuta a conoscere meglio se stessi e gli altri») che chiude
la serie delle affermazioni che raccolgono ’avallo di almeno la meta
dei soggetti interpellati. Per le alire definizioni superiori a questa so-
glia invece la carattérizzazione fondamentalmente «pedagogica» & del
tutto evidente.

Passando ora a considerare le concezioni della natura risultate
minoritarie, un primo aspetto da sottolineare, in quanto di tutta rile-
vanza ai fini dell’educazione ambientale, & il modesto riscontro otte-
nuto dal significato attribuito al contatto con la natura di strumento
per realizzare la comunione con tutte le creature. Un dato, questo,
che se pud tranquillizzare chi paventa la presunta matrice naturistica
e panteistica del movimento, potrebbe ritenersi meno confortante per
chi ritiene che esperienza scout possa efficacemente contribuire al
superamento di una concezione errata del rapporto umanita-natura.

_Anche in questo caso comunque, la mancata segnalazione delia ri-.
sposta fornisce una indicazione abbastanza grossolana che necessita
di approfondimenti e di verifiche ulteriori.

Benché anch’esso da valutare con 1a cautela appena invocata,
un altro aspetto senz’altro negativo che si evince dalla graduatoria
delle risposte & quello che esprime la marginalitd di dimensioni for-
mative che, stando alla proposta di Baden Powell, dovrebbero inve-
ce risultare di notevole importanza nel movimento. Il riferimento &
alla salute e alla robustezza fisica, uno dei quattro «punti» fonda-
mentali del metodo, unitamente al carattere, I’abilitd manuale ed il
servizio al prossimo, e alla dimensione estetica evocata dalla defini-
zione n°17 («un mezzo per sviluppare il gusto del bello»), Per la pri-
ma di queste dimensioni, d’altra patte, la marginalitd non pud certo
ritenersi mitigata dalla segnalazione, da parte del 37% dei capi, della
risposta n® 20, che, seppur meno «maschilistay e pin riferibile alla
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terminologia pedagogica contemporanea, si sovrappone chiaramen-
te all’alira. Allo stesso modo, ben poco credibile pud risultare I'ipo-
tesi per cui queste mete educative verrebbero perseguite pint efficace-
mente con mezzi, situazioni ed ambienti diversi da quelli proposti
dallo scautismo tradizionale. Pid probabilmente, cost come si pud
affermare per la conoscenza scientifica, il cui scarso peso viene pe-
raltro confermato dalla diciassettesima posizione della definizione
n® 15, si tratta di dimensioni i cui obiettivi vengono 0gei sempre pin
delegati all’azione di altre agenzie formative. E gquesta una spiega-
zione del tutto compatibile con una lettura delle risposte alla D 23
che, dando per scontata € generalmente condivisa dai componenti il
camnpione la centralita del riferimento all’ambiente naturale nello scan-
tismo, veda nella graduatoria che si & ricavata piti che un contributo
per la messa a punto del significato e della funzione della natura nel-
1o scautismo semplicemente la gerarchia degli obiettivi educativi da
persegiire, :

Per quanto infine concerne le ultime due posizioni della gradua-
toria, si pud anzitutto notare come questo abbinamento risenta del
rapporto di implicazione che lega le due risposte. La natura infatti
rappresenterebbe un rischio in quanto incentivo a sottrarsi agli im-
pegni sociali soprattutto se venisse idealizzata al punto da assumere
il significato di ambiente utopico nel quale soltanto & possibile rea-
lizzare i valori nei quali si crede. Sul significato poi che assume la
percentuale del tutto trascurabile della definizione n® 18, gia si & det-
to in fase di commento all’identico andamento di questa risposta in
rapporto alla b 6, :

Quanto all’incidenza sulle risposte alla D 23 delle variabili esterne
ed interne allo scautismo, gia si & fatto qualche accenno alle diffe-
renze tra sottogruppo femminile e sottogruppo maschile, differenze
che tuttavia per nessuna risposta si rivelano statisticamente signifi-
cative. Non casuale risulfa invece la distribuzione delle scelte della
undicesima definizione in rapporto alle dimensioni dei comuni di re-
sidenza. Si osserva infatti, pur con le cautele imposte dal modestissi-
mo numerco di segnalazioni, che Ia natura viene intesa come hogo
in cui si riescono a vivere i propri ideali in misura maggiore dai capi
provenienti dai centri pili piccoli, che tendono con ogni probabilita
a valorizzare in questo modo la propria esperienza e la propria con-
dizione (Tab. 45). Significativa, sempre per quanto riguarda le di-
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mensioni del luogo di residenza, risulta anche I’incidenza che questo

A " “ o - E o - - - fattore esercita sulla segnalazione della risposta 17, che privilegia I’a-
E 2 g 0w g b3 = Fod g spetto per cui la natura quanto meno concorre a sviluppare il gusto
5 § 3 = f “E § 2 2 g i del bello. In questo caso perd, pit che di una proiezione in positivo,
S § si tratta probabilmente di una conseguenza del gindizio negativo
2 - - = <t “ 2 e o e - espresso sull’educazione estetica fornita dagli ambienti urbani. Co-
; a2 nge - o *%'-“» = g agea | d me si pud infatti osservare (Tab. 46) la tendenza, se si eccettuano le
= R - @ =R ¥ = @ classi tra i 100.000 € i 250.000 abitanti ¢ quella superiore ai 500,000,
® S , si caratterizza per la relazione diretta tra popolazione e scelta di que-
‘é g8 2393 pt é 58 §§3§ % sta risposta,

) = @S- B 3 o o . . . . . .
S A8 | g Q 5 ZE( o o= q Anche Ia professione, considerando le sole categorie dei lavoratori
T 3 e degli studenti, manifesta il proprio influsso sul significato che i ca-
83 =3 | ewwn a 8 = - i attribuiscono alla natura producendo una differenza significativa
¥y ( E8 | 24828 | 2 N g g b it - P ta p : X

S5 sg ol § ~§ S g il = (p = .0000) nelle segnalazioni della risposta che vede nell’ambiente na-
gaj — - g = N = turale un aiuto a conoscere meglio se stessi e gli altri. Al riguardo,
g 8 , g

Sl w3 {f i lavoratori, verosimilmente per I’esperienza maturata dc} problemi
2s| 88| ¢ Foa ¢ S S8 | 3333 | ¢ ; e dei rapporti legati all’inserimento nel mondo produttivo, si mostrano
S g’ R | g @« © Eg | 88| & o - ; alquanto pii scettici deghi studenti (22.2% di segnalazioni contro il
N S8 58.8% di questi ultimi), :

E 2 -6.3 =L R .

< g iy . g . s . .

W — o =g o oy - o0 1 — 1y o La serie dei fattori extrassociativi che influenzano in quaiche mo-
S| 88| =gce | @ 5g! 88| drsd | = ! d . da vi hi IPetd deeli | .
e g S g a - 3 S8 = o e o o la risposta a questa domanda viene chiusa dall’eta degli intervi-
S5 = & stati, una variabile che, se in parte si sovrappone a guella appena con-
§§ S ® siderata, esercita tuttavia anche influssi specifici. Per il primo aspet-

= — e o o 5 - Mo s - . N o . . 5 s . 3 +
2.2 = He = S ] NS ] o to si puo osservare (Tab. 47) come i capi con eta superiore ai 30 anni
[ c] - . P . . N . u s . . .

§ x| S8 | g 2 § S| ER| g e g si rivelino assai meno propensi dei pil giovani a riconoscere alla na-
= g5 tura la funzione di far conoscere meglio se stessi e gli altri; anche se,
3 §c 3 g P ER| s s o e - con ogni probabilita, pili che la natura in quanto ta}e, gla stessa espe-
88 gz :‘ R&E " g § g3 Teve e rienza scout nel suo complesso ad essere coinvolta in questo giudizio.
Nihs =S q e o S = ne « . s as ae PP

_g 2 & _g & & Anche per la differenza, ailimiti della significativita (Tab. 48), che
;; 8 o . By o & iy Ieta riesce a determinare nelle scelte relative alla definizione n°® 14,
as - =z é’i = = = sono 130 anni a costituire il passaggio discriminante, per quanto in
% § B e questo caso, diversamente da cid che ci si sarebbe potuti attendere,
= 5o g la professione non esercita alcuna influenza. Con ogni probabilita
,g s B 3 questo fatto sta ad indicare una distinzione tra riconoscimento della
= L 2 importanza che I’esperienza lavorativa pud assumere nel determina-

. reuna visione meno ingenua della realts, da una parte, e, dall’altra,
accettazione dei parametri che un certo tipo di esperienza Iavorativa
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Tabella 47: Distribuzione in base all’eti dei capi delle risposte che defini- ‘

scono la natura un ambiente che aiuta ¢ conoscere meglio se
stessi e gli altri, ’ '

menag di meng di meno di meneo di pid di TOTALE
22 24 26 30 30 .
NO 43 37.7 26 22.8 15 13.2 12 10,5 18 15.8 114 460
’ 44.3 36.6 51.7 42.9 78,3
SI 354 40.3 45 33.6 14 10,4 16 11.9 5 3.7 134 54.0
55.7 - 63.4 48.3 57.1 21.7 -

TOTALE 97 39,1 71 28.6 29 11.7 28 11.3 23 9.3 248 100.0

p=.0125

Tabella 48: D:‘Strr'buzfon? per classi d’etd delia risposta che definisce ila na-
fura un ambiente che educa a cogliere gli aspeiti essenziali del-

le cose,
TOTALE
2021 22-23 24.25 26-20 -30 ¢ oltre
NGO 26 413 I 17.5 8 12,7 7 11.1 11115 63 256
26.8 15.9 27.6 25.0 47.8
51 71 38.8 58 31,7 21 11.5 21115 12 6.6 183 744
73.2 84.1 12.4 75.0 52,2 -

TOTALE 97 3%.4 69 28.0 29 11.8 28 11.4 23 9.3 246 100.0

p=.0501

propone come criterio per determinare cid che veramente & essenzia-
le nella vita, '

. Riesce al contrario difficile, per non dire impossibile, azzardare
un’interpretazione dell’uitima influenza significativa che I’etd dei capi’
manifesta sulla concezione che questi hanno della natura: essa riguarda
la definizione che considera Ia natura uno strumento per educazio-
ne morale, che raccoglie siranamente la maggior percentuale di se-
gnalazioni (32.1%) da parte dei soggetti trai 26 ed i 30 anni, mentre
per quelli tra i 24 e 1 25 e per quelli oltre i 30 si registrano rispettiva-
mente i valori del 3.3% e del 4.3% (p=.0095). h

L’anzianitd scout, con la quale si passa a considerare il peso delle
variabili interne al movimento, consente di valutare I’impatto che la
creazione di un’unica associazione mista ha prodotto sulla concezio-
ne che della natura si ha nello scautismo cattolico italiano. Tale im-
patto si manifesta nel diverso grado di condivisione del giudizio per
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cui la natura soddisfa il bisogno di avventura dei ragazzi (p = .0046),
di quelio che vede nella natura un modo per realizzare la comunione
con tutte le creature (p = .0262), di quello che la concepisce anche come
scuola di vita semplice (p=.0189) ed infine (p=.0443) della defini-
zione che fa riferimento alla capacita di cogliere gli aspetti essenziali
delle cose, In quest’ultimo caso & interessante osservare come I’etd
intesa sotto il profilo dell’appartenenza al movimento si differenzi
da quella cronologica appena considerata, facendo registrare una per-
centuale superiore di segnalazioni proprio da parte dei capi che van-
tano una pit lunga appartenenza allo scautismo (78.2% contro il
64.8% del capi con anzianitd scout inferiore o uguale ai 7 anni). Del
resto, anche per la capacita di soddisfare il bisogno di avventura dei
ragazzi ¢ di prospettarsi come scuola di vita semplice, i capi con mag-
giore esperienza di scautismo fanno registrare una percentuale pitt
elevata di indicazioni (75.6% contro 56.3% per la prima e 69.0% con-
tro 32.1% per la seconda).

Quanto al significato da attribuire al dato relativo al bisogno di
avventura occorre tuttavia essere particolarmenteé prudenti, contra-
stando nettamente con esso andamento delle risposte fornite alla
domanda successiva. Qui infatti risultera che i capi con anzianita scout
inferiore, per la scelta dei luoghi naturali in cui svolgere Pattivita,
indicano, in percentuale sigrificativamente superiore agli altri, il cri-
terio della funzionalitd all’organizzazione di giochi avventurosi. Cid
potrebbe indicare che, piu che una eventuale differenza nell’impor-
tanza riconosciuta al soddisfacimento del bisogno di avventura, a di-
videre i1 due gruppi ¢ la diversa efficacia che essi attribuiscono alla
natura come mezzo per raggiungere questo obiettivo. Bd € questa un‘i-
potesi che, se accettata, finisce inevitabilmente per condizionare 1'in-
terpretazione delle altre scelte dipendenti dal momento nel quale i sog-
getti hanno.iniziato la loro vita scout. Per contro, essa non dovrebbe
avere ripercussione alcuna sul significato da attribuire alle correla-
zioni prima segnalate tra appartenenza alle due classi di anzianita
scout, da una parte, e importanza attribuita alla conoscenza scienti-
fica per educare al rispetto dell’ambiente € competenza che si ritiene
di possedere nelle fondamentali tecniche scout, dall’altra.

Per quanto infine concerne la percentuale piu elevata di segna-
lazioni della risposta che vede nella natura un modo per realizzare
la comunione con tutte le creature da parte dei capi entrati nello scau-
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tismo prima della costituzione del’ AGESCI (37.9%, contro il 22.2%
dei capi restanti) occorre senz’altro evidenziarne la portata. Fermo
restando il carattere comunque minoritario di tale orientamento e sen-
za per questo voler affrontare la questione delle venature panteisti-
che che qualcuno ritiene si possand individuare nell’educazione sug-
gerita da Baden Powell, questo dato indica infatti la differenza pitx
rilevante che nel caso del campione considerato separa I’ AGESCI dallo
scautismo cattolico italiano ad essa precedente per cié che attiene al
modo di concepire il sensa della natura. :
Differenze, sia pure non particolarmente rilevanti, si manifesta-
no nelle risposte fornite a questa domanda in rapporto alla branca
nella quale i capi fanno servizio. Esse riguardano Ia seconda ¢ la se-
sta definizione, mentre, per Ia diciassettesima si osserva un valore ai
limiti della significativita. Tra queste, la prima (Tab. 49) & senza dubbio
quella che presenta le maggiori difficolta interpretative, indicando
imprevedibilmente nella sola L/C una maggioranza di consensi sul
ruolo che la natura svolge per I’acquisizione di salute e robusiezza
fisica; anche se quello che soprattutto meraviglia, come gia si & avu-
to modo di osservare, & lo scarso credito che questa funzione fa Tegi-
strare nelie altre branche. Si puo tutt’al pit ipotizzare con piena con-
sapevolezza dei limiti di una simile argomentazione, che in questo
caso I’accento sia stato posto sulle attivitd all’aria aperta generica-
mente intese e sull’importanza che queste assumono soprattutto nel-
le prime fasi dello sviluppo, nelle quali peraitro vi € una liberta di
movimento e di scelta degli spazi di gioco estremamente ridotta.
Senz’altro meno problematica & la tendenza manifestata per la
sesta definizione (Tab. 50); una tendenza che, se, per un verso, ri-
flette il diverso peso ed il diverso modo col quale vengono proposti

Tabella 49: Distribuzione, per branca, delle risposte che definiscono Ia na-
turg un ambiente che fa acquistare salute e robustezza fisica,

. R/S - E/G . L/C TOTALE
NO 33 35.6 79 53.0 [7 11.4 145 64.2
69.7 68,3 40.5
S1 23277 35 42.2 25 30.1 B3 33.8
0.3 30.7 59.5
TOTALE 76 32.8 114 49.1 42 18.1 232 100.0

p=.0018
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Tabella 50: Distribuzione per branca delle risposte che definiscono ffv -
tura un ambiente che libera dai condizionamenti del

CONSHIISIO.
R/S E/G L/sC TOTALE
NO 34 24.6 69 50,0 35 25.4 138 59.7 .
44.7 01.6 81.4
&I 42 45.2 43 46.2 8 8.6 93 40,3
_ . 55.3 384 15%.6
TOTALE 76 309 112 48.5 43 18.0 231 100.0

p=.0004

nelle tre branche valori e modelli di comportamento alternativi a quelli
dominanti nella civilta dei consumi, d’altro canto risente anche delle
diverse possibilitd di esperienze in tal sensoc davvero alternative che
Pattivitd proposta dalle branche & in grado di fornire.

Allo stesso modo, la tendenza del tutto analoga, benché, come
s’¢ detto, ai limiti della significativitd (Tab, 51), che si osserva per
il ruolo che alla natura si attribuisce nella formazione estetica pud
agevolmente spiegarsi facendo ricorso alle argomentazioni di carat-
tere psicologico e metodologico sulle quali abitualmente si fonda la
progressione della proposta educativa dello scautismo.

Resta il fatto, concludendo su questo punto, che, stando a quanto
emerso fino ad ora, le differenze nella concezione della natura impu-
tabili tanto all’anzianitd scout quanto alla branca possono ritenersi
tutto sommato secondarie. Piu che di sostanza la questione & di sfu-
mature, riguardando in prevalenza significati e funzioni che occupa-
no la parte inferiore della graduatoria in precedenza stabilita. B que-
sta una ulteriore conferma di quella fondamentale omogeneita della

Tabella 51: Distribuzione per branca delle risposte che definiscono ia na-
tura un mezzo per svifuppare il guste del belio.

R/S E/G L/C TOTALE

T NO 53 29,0 93 50.8 37 20,2 183 119
68.8 80.9 86.0

S 24 46.2 22 42.3 & 11.5 52 221
] 31.2 19.1 14.0

TOTALE 77328 115 48,9 43 18,3 235 100.0

p=.0518
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«f]'l'OS(?fia}) ¢ della pedagogia della natura posseduta dai capi dell’ as-
soclazicne che gia si & avuto modo di constatare; un’omogeneitd che
assuire un’importanza proporzionale a quella degli aspetti per i qua-
li al ch. Ia di ogni previsione non si osservanc discontinuita di rilievo,
_ Si tratta ora di vedere se differenze piu sostanziali nella conce-
zione della natura possono venir individuate in rapporto all’atteggia-
me:nto assunto dai capi rispondendo alte domande precedenti ritenu-
- te In proposita pill rappresentative, Un primo tentativo in tal senso
pud essere compiuto scorporando le risposte fornite alla D 23 in rap-
porto al diverso grado di sensibilita per ’ambiente dimostrato rispon-
denE:lo alle prime due domande. La pbrima indicazione che se ne rica-
va riguarda il rapporto inverso tra partecipazione ad attivitd promosse
c!a gruppi portatori di interessi ambientali e giundizio sulla funziona-
litad deli’ambiente naturale alla creazione di un pit squtentico rappor-
to comunitario (p=.0367). '
Ma una tendenza analoga si riscontra anche per la valorizzazio-
" ne¢ della natura in quanto ambiente che favorisce la meditazione e
lgi preghiera (p=.0460 per [a D 1 e P=.0335 per la D 2) sia per il
timore che la natura possa distogliere dagli impegni sociali, dal mo-
mento che gli unici due capi che optano Per questa risposta dichiara-
no entrambi e di appartenere ad associazioni protezionistiche e di aver
preso parte ad iniziative promosse da queste. Pur con totte le cautele
nnposte dall’esiguita di questa segnalazione, si tratita pur sempre di
una tendenza che sarebbe improduttivo trascurare. Vi & infatti, co-
me In parte gia si & accennato, un elemento che accomuiia queste de-
finizioni, sel_)benc espresso in forma positiva per le prime due ed in
f,ormaE negativa per ["ultima. Esso pare consistere nel significato che
I’ambiente naturale assume di luogo privilegiato per esperienze e com-
pf)rtamenti che con ’elemento naturale non hanno alcun rapporto
dn:etto._Per quanto azzardata possa apparire questa ipotesi (corre I’ob-
bligo di sottolineare la mancata influenza sull’undicesima risposta),
sembra quasi che la considerazione idilliaca della natura appaia, a
coIo::o CI'IE 8i rivelano pit sensibili ai problemi dell’ambiente, ancora
peggio di un suo uso puramente strumentale, quale pud essere quello
che ne fa un mezzo per la scoperta di Dio o quello che se ne serve
soltanto come risorsa educativa, Anche questo sembra essere un aspet-
to cruciale, meritevole di essere ripreso in sede di considerazioni
conclusive, :

215

Diversamente dall’incrocio con la D 4 che non evidenzia alcuna
relazione significativa, il chilometraggio minimo percorso nell’ulti-
mo anno per fare attivitd in ambiente naturale fa registrare la Pro-
pria influenza sulla definizione che ha raccolto il pitt ampio consen-
so (Tab. 52). E infatti da parte dei capi che hanno indicato una per-
correnza superiore ai 25 chilometri che si hanno le adesioni maggiori
a questo modo d’intendere I’ambiente naturale, Ma si tratta di un
dato non particolarmente rilevante, che si pud sbrigafivamente in-
terpretare richiamando I’'importanza che pud assumere per questa fun-
zione estraniarsi il pitt possibile dall’ambiente abituale.

Dopo I’influenza esercitata sulla concezione della natura dal pos-
sesso di una pill spiccata sensibilita per la difesa dell’ambiente, si pud
ora verificare se anche I’attenzione di fatto prestata alla conoscenza
scientifica della natura determina delle variazioni apprezzabili nelle
risposte che i capi hanno fornito alla D 23.

L’incrocio con la D 9, senza dubbio quella che meglio puo indi-
care I’attenzione di cui si & detio, evidenzia a questo proposito una
correlazione significativa con la quarta e la sesta definizione, mentre
per la quindicesima si ottiene un valore ai limiti della significativita.

Tabella 52: Distribuzione delle risposte che definiscono la natura «in mezzo
per la scoperta di Diox» in rapporto of chilometraggio da per-
correre per lo svolgimento di attivité in ambiente naturale,

NGO 31 TOTALE

MNessuna risposta - 1167 5 833 6 24
a2 ’ 2.3

O-5 Km. 2 11.8 90 88.2 102 41.5
38.7 41.9

G6-10 Km. 6 13,3 39 86.7 45 18.3
19.4 18.1

11-15 Km. 8 32.0 17 68.0 25 10.2
25.8 7.9

16-20 Kin. 1 91 10 90,9 11 4.5
3.2 4.7

21235 K. 2 28.6 5 714 7 2.8

6.5 2.3 ’

26-30 Km. - 10 100.0 10 4.1
- 4.7

Oltre 30 Km, 1 2,5 39 915 40 16.3
3.2 18.1

TOTALE 31 12.6 215 874 246 100.0

p=.0289
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Per quest’ultima, naturalmente, si ha una correlazione positiva .

{(p=.0601): i capi che hanno dichiarato la realizzazione di specifiche
attivita di scoperta e conoscenza della natura, si riconoscono pit de-
gli altri nella definizione per cui la natura & un mondo da scoprire
servendosi di tecniche precise, pur se; anche in questo caso, la per-
centuale di segnalazioni rimane assai modesta (24.6% pei chi ha ri-
sposto affermativamente alla D 9 ¢ 14.2% per chi invece ha risposto
negativamente alla stessa domanda). Negli altri due casi, altrettanto
comprensibilmente, si ha invece una relazione inversa,

11 59.7% dei soggetti che hanno svolto attivita naturalistiche, ri-
spetto al 76.1% di coloro che non I’hanno fatio {p=.0099), condivi-
de il concetto per cui la natura favorirebbe la meditazione e la pre-
ghiera. Se si considera che per la definizione che concepisce 'ambiente
naturale come mezzo per la scoperta di Dio il divacdio risulta invece

del tutto trascurabile (84.4% contro 90.2%; p=.2524), si deve sen-.

z’altro escludere qualsiasi ipotesi di conflittualita tra la dimensione
religiosa e quella connessa all’approccio scientifico alla realta natu-
rale. Da cio si pud se mai inferire che la efficacia generalmente attri-
buita alia natura come mezzo per accostare la divinita non si collega
ad un atteggiamento prettamente intimistico o ad una visione in cer-
to senso animistica della realtd naturale. In questa prospettiva po-
trebbe anche essere possibile un rapporto di conflittualita o addirit-
tura di reciproca esclusione tra orientamento conoscitivo e orienta-
mento contemplativo riferiti allo stesso oggetio, tra approccio scien-
tifico ed atteggiamento di preghiera. Ma non sembra questa la spie-
gazione pil convincente, Oltre a rivelare eventuali differenze nel ti-
po di spiritualita, questo dato sembra piuttosto confermare 1’inter-
pretazione gid avanzata commentando la relazione osservaia con le
prime due domande. Potrebbe darsi che ad essere messo in discus-
sione non sia, di per sé, I’uso strumentale che viene fatto delia naiu-
ra o la sua subordinazione al raggiungimento di determinati fini edu-
cativi. Lo sarebbe piuttosto il caricare permanentemente la natura
di significati fondamentalmente umani. Per riprendere la distinzione
accennata introducendo il commento alla ventitreesima domanda nel
suo complesso non sarebbe la natura come «pedagogia», bensi Ia na-
fura come «filosofia» ad essere rifiutata.

Anche il minor grado di condivisione che quanti hanno dichia--

rato lo svolgimento di attivita naturalistiche specifiche (33.3% con-
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tro i1 48.7% di chi non ’ha fatto) manifestano per il giudizio che at-
tribuisce alla natura la liberazione dai condizionamenti del consumi-
smo (p=.0218) risulta del tutto in linea con questa ipotesi interpre-
tativa. Se, anche in questo caso, non ci si accontenta di attribuire a
chi ha svolto attivitd naturalistica un orientamento genericamente pin
«positivoy e critico nell’approccio con la realta, si pud avanzare una
spiegazione che individua I’elemento discriminante nella atiribuzio-
ne alla natura in s¢ di una valenza tipicamente umana e morale. Cid
che viene rifiutato &, in questa ottica, 1a concezione in senso lato ani- °
mistica della natura, il fatto ciog che su di essa vengano proiettate
intenzioni, potenzialitd ed influenze che non vanno ricondotte ali’in-
trinseca efficacia dell’elemento naturale, bensi piuttosto alle intera-
zioni di vario tipo che 'uomo stabilisce con esso.

Questo rifiuto, d’altra parte, come & giusto che sia, non si orienta
in-una sola direzione, investendo al contrario anche quelle posizioni
nelle quali if carattere sostanzialmente animistico pare meglio masche-
rato da una parvenza di laicitd. L’esperienza «oggettiva» della natu-
ra, in tal modo, come contrasta con una concezione mistica della me-
desima, cosl prende le distanze da un approccio che potremmo defi-
nire di tipo rousseauviano. La natura non & il tempio per eccellenza,
ma neppure ¢ il modello, lo strumento e lo spazio di una cultura ¢
di una societa alternative. _

L’ultima variabile che si correla significativamente al tipo di con-
cezione della natura espresso dalle varie combinazioni di risposte al-
la domanda 23 & costituita dal giudizio dato dai capi sugli sforzi com-
piuti nelle unitd per promuovere nei ragazzi if rispetto deli’ambiente
naturale. La tendenza che si osserva per un verso conferma 1’ipotesi
avanzata, nel corso del commento alla D 21, per quanto concerne
la maggior propensione ad esprimere valutazioni positive da parte dei
soggeiti che paiono meno sensibili alla problematica ambientale. Dal-
tro canto, essa rinforza la categorizzazione enucleata distinguendo,
da una parte, tra la concezione chiaramente strumentale della natura
e quella che invece attribuisce ad essa un valore incondizionato e, dal-
’altra, come ripartizione interna di quest’ultima categoria, tra con-
siderazione «naturale» e realistica e considerazione idealizzata ed an-
tropocentrica dell’ambiente naturale.

Questa lettura viene confortata, ancora una volta, dalPandamento
contrapposto della relazione tra la scelta delle varie definizioni e la
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vglutazione dell’impegno associativo nel settore dell’educazione am-
bientale. Una prima correlazione positiva si registra infatti nel caso
d_ella‘ terza definizione (un ambiente che consente una vita comunita-
ria pill autentica), che gia si & visto stabilire un rapporto inverso con
_ lg partecipazione alle iniziative dei gruppi portatori di interessi am-
bientali: coloro che condividono questo significato dell’ambiente na-
t}xrale si rivelano pit benevoli rispondendo alla D 21 (p= .007). Iden-
tica tendenza si manifesta per il gruppo che vede nella natura un rezzo
per la scoperta della divinita, nonostante il modestissimo scarto che,
anche in questo caso, separa il bunteggio mediamente espresso da que-
§to gruppo (3.13) da quello indicato dalla parte restante di capi (3.10;
p=.020). Ugualmente significativa risulta, dall’analisi della varian-
za, la differenza dei giudizi relativi alla D 21 formulati da chi accetta
Ia definizione di natura come modo per realizzare la comunione con
tl:ltte le creature o I’altra che la considera uno strumento per I'educa-
zione morale (rispettivamente p=.004 ¢ p=.029); due scelte, anche
questei, che si accompagnano ad una valutazione pitt elevata dell’e-
ducazione al rispetto della natura realizzata nell’associazione.
Tra quelle appena indicate senza dubbio Pottava definizione rap-
bresenta un caso a s&, non potendosi certo classificare tra le conce-
zioni della natura che di quest’ultima esaltano la funzione strumen-
tale. D’altra parte, il fatto che questa risposta non faccia registrare
ulteriori relazioni significative oltre a quella, di cui gia si & detto, con
l’anz-ianita scout non aiuta a formulare ipotesi seppur minimamente
convincenti,
_Per contro, la valorizzazione della natura in quanto tale, sia es-
sa d1.segno positivo o negativo, si abbina ad una maggiore severita
nel giudizio esternato rispondendo alla D 21. Cosl, quanti credono

che I’ambiente naturale sia un luogo in cui si riescono a vivere me-

glio 1 propri ideali esprimono punteggi pin bassi (3.07 controv3.13;
p=.041). Lo stesso capita per i due soli capi che abbiamo visto con-
dividere I’opinione per cui la natura rappresenta un rischio di fuga
dagli in}pegni sociali (3.00 contro 3.13; p= .031); un’opinione, che,
come gia si & sottolineato, pur nella sua formulazione negativa, im-
plica pur sempre anch’essa il riferimento ad un concetto idealizzato
di natura, }

'Il quadro che emerge dall’analisi delle risposte a questa doman-
da risulta indubbiamente complesso ¢ lascia aperti, come si ¢ potuto
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constatare, numerosi problemi. Pur nella sua incompletezza e nono-
stante il prevalente significato di ipotesi di lavoro che assumono le
considerazioni fatte, ci sembra tuttavia che esso fornisca almeno al-
cuni spunti per una ulteriore messa a fuoco della concezione dell’am-
biente naturale posseduta dai capi dell’ Agesci. o

Ma su questo ritorneremo nelle conclusioni, dopo aver raccolto
ulteriori elemnenti analizzando le risposte alla D 24. '

Scopo di guest’ultima domanda era soprattutto verificare 1’at-
tendibilita delle risposte fornite alle domande precedenti attraverso
le caratteristiche in base alle quali i capi dichiaravano di scegliere ’am-
biente naturale nel quale svolgere le attivitd. Oltre a cid si riteneva
tuttavia, in fase di definizione della domanda, che essa avrebbe po-
tuto anche recare un ulteriore contributo per la messa a fuoco del
concetto dell’ambiente naturale € della sua utilizzazione educativa che
i soggetti appartenenti al campione possedevano. Veniva pertanto pro-
spettata una serie di caratteristiche che, pur riferendosi alle dimen-
sioni gia contemplate dalla domanda precedente, consentivano di det-
tagliare maggiormente le motivazioni dell’importanza attribuita alla
natura. Anche in questo caso, poi, per dotare di maggior evidenza
le informazioni ottenute, veniva fissato un limite massimo di tre ri-
sposte {37 capi hanno tuttavia utilizzato meno risposte di quelle
consentite).

La Tab. 53 presenta la graduatoria delle caratteristiche suggeri-
te in base alle segnalazioni ottenute. Come si vede, solo due raccol-
gono il consenso di almeno la metd dei capi: quella che privilegia le
possibilitd che la natura offre di incontrare persone con un differen-
te sistema di vita e quella che si iiferisce all’abbondanza e alla varie-
ta di presenze faunistiche e floristiche; un tratto, questo, la cui por-
tata si riesce a precisare grazie al confronto con le risposte 1, 7 ¢ 9,
che esprimono pil specificamente la valenza estetica, naturalistica ed
emozicnale dell’incontro con I’elemento naturale. Per il resto, men-
tre I'isolamento dai centri abitati raccoglie una discreta quota di con-
sensi, 'ultimo posto occupato dalla motivazione connessa allo svi-
luppo dello sforzo fisico conferma, con la percentuale effettivamen-
te assal modesta di segnalazioni ricevute, quanto gi4 si & osservaio
sulla marginaliti della dimensione fisica ed estetica (il valore paesag-
gistico & relegato nella penultima posizione) nella attuale formazione
scout. Non & tuttavia da escludere, considerando anche la posizione
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Tabella 53: Graduatoria delle risposte fornite alle D 24,

1) possibilitd che offre di incontrare persone che concducono una vi-

ta diversa 143 56.5
2) ricchezza di flora e fauna 129 51.0
3) isolamento dai centri abitati 107 42.3
4) possibilith di contatto con una natura selvaggia 73 " 28.8
5) motivi di particolare interesse naturalistico ' 66 26.1
6} grado in cui si presta all’organizzazione di giochi avventurosi 58 22.9
7) potere di sugpestione e di induzione di meraviglia 56 Co221
8) valore paesaggistico 44 17.4
9) possibilitk di sviluppare lo sforzo Fisico 19 1.5

invertita di queste due dimensioni rispetto alla graduatoria stilata per
la domanda precedente, che sulla frequenza della risposta n° 8 possa

aver influito la sottolineatura del carattere impegnativo della presta-
zione indicata, .

_ Nella Tab. 54 vengono riportati i valori percentuali fatti regi-
strare per ogni caratteristica dai capi in servizio nelle tre branche. 11
primo dato che se ne pud ricavare riguarda le motivazioni comuni
ai diversi stadi dell’itinerario formativo proposto dallo scautismo: al
di Ia delle differenze di posizione in graduatoria, I'isclamento dai centri
abitati, la funzionalita all’organizzazione di giochi avventurosi, il po-
tere di suggestione ¢ soprattutto le opportunita dischiuse per I’incon-
tro con persone che conducono una vita diversa sono le caratteristi-
che ricercate in tutte le branche nell’ambiente naturale prescelto per
le attivitd. Cid ovviamente non significa che questi tratti siano rite-
nuti in grado di determinare, in quanto tali, gli effetti attribniti al-
’ambiente naturale; ma semplicemente che essi mediano, secondo i
capi, I'utilizzo educativo che lo scautismo nella sua globalita fa del-
Pelemento natura. ' .

Una seconda osservazione riguarda invece la rilevanza diversifi-
cata che altre caratteristiche vengono ad assumere nej successiv; mao-
n:nenti della fqrmazionc scout. Da parte dei capi della branca supe-
riore si presta una attenzione decisamente maggiore agli ambienti na-

turali dotati di valore paesaggistico (P=.0093) o naturalistico"

(p = .0045), sebbene gquest’ultimo dato appaia‘in contrasto con le in-
dicazioni emerse appunto dall’analisi delle risposte relative allo stu-
d?o della natura (basti ricordare che i capi della branca R/8 si sono
distinti come unico sottogruppo che ha risposto in modo prevalente-
_mente negativo alla D 9 ed alla D 11). E si tratta peraltro di vun con-
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Tabella 54: Segnalazioni, in perceniuale, delle rispaste fornite alla D 24 dai
capi delfe tre branche. .

R/S E/G . L/C
Valore paesaggistico 28.8 10.6 19.0
Isolamento dai centri abitati 37.3 48.7 40.5
Ricchezza di flora ¢ fauna 37.3 -56.6 76.2
Grado in cui i presta all’organizzazione di giochi
avventurosi 147 283 2318
Potere di suggestione ¢ di induzione di meraviglia 18.7 23.9 26,2
Possibilitd che offre di incontrare persone che con- -
ducono una vita diversa 65.3 54,8 50.0
Motivi i particolare interesse naturalistico 40.0 18.6 23.8
Paossibilita di sviluppare lo sforzo fisico 14.7 3.5 4.8
Possibilitd di contatto con una natura selvaggia 28.0 32.3 6.7

trasto la cui giustificazione non pud sicuramente individuarsi nella
formularzione della domanda, che non sembra prestarsi ad equivoci
di sorta, ma tutt’ai piu riferirsi ad una possibile discrepanza tra in-
tenzioni e realizzazioni educative. Un’altra ipotesi difendibile e co-
mungque compatibile con questa pud far riferimento alla sottolinea-
tura del particolare interesse che deve assumere, stando al testo sug-
gerito, il significato naturalistico del luogo ed evidenziare come Pap-

-prezzamento di tale peculiaritd esiga una maturitd propria della sola

branca superiore. Quest’ultima fa anche registrare il primato delle
segnalazioni per quanto concerne importanza attribuita all’ambiente

naturale in quanto luogo che consente di sviluppare lo sforzo fisico
(p =.0131); un primato dj agevole motivazione, se si considera il pe-
so che la tematica della «vita rude» ha avuto, fin dalle origini, nella
caratterizzazione del roverismo. Ugualmente prevedibile per la con-
gruitd che manifesta con ’assetto metodologico peculiare di ogni bran-
ca & la distribuzione (p = .0544) delle risposte che pongono ’accento
sulla possibilita di contatto con la natura selvaggia. Infine, la signifi-
cativita (p = .0002) dell’andamento decrescente che la valorizzazione
della ricchezza di flora e fauna subisce procedendo verso le branche
superiori conferma ancora una volta quanto si & ripetutamente o§-
servato circa la relazione inversa tra competenze scout ¢ competenze
naturalistiche, :

L’incidenza dell’anzianita scout si limita invece alla percentuale
di segnalazioni significativamente superiore (p = .0078), da parte dei
capi che hanno iniziato la loro esperienza scout nell’ AGESCI (35.7%
contro il 18.8% degli altri), della risposta che fa riferimento al grado
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in cui ’ambiente si presta all’organizzazione di giochi avventurosi,
Ma di questo si & gia avuto modo di parlare in sede di commento
alla D 23. A conforto tuttavia della ipotesi ivi avanzata per giustifi-
care la contraddizione emersa, vi ¢ ora la prima correlazione signifi.
cativa tra risposta fornita alla D 4 e caratteristiche in base alle quali
si sceglie I’ambiente naturale. A considerare la misura in cui 1°am-
biente si presta all’organizzazione di giochi avventurosi sono soprat-
tutto i capi che condizionano la maggior sensibilitd degli scout per
i problemi della conservazione delle risorse naturali allo svolgimento
di particolari attivitd o al peso che vi hanno attribuito i capi (29.1%
contro il 16.3% di chi ha fonito la prima risposta alla D 4 p=.0370).
L’esplicita ricerca di tratti di «avventurosita» nell’ambiente naturale
si traduce in una minor valorizzazione in assoluto del ruolo del me-

desimo, che, nella integralita e globalita dell’esperienza scout, non .

puo che ripercuotersi anche sulla sensibilita per la questione ambien-
tale. Che questa faccia tutt’uno con il clima avventuroso che caratte-
rizza il grande gioco dello scautismo, del resto, trova conferma nel
rovesciamento di proporzioni, anch’esso significativo {p=.0145) che
i due sottogruppi manifestano per la nona motivazione («possibilita
di contatto con una natura selvaggia»): qui sono quanti hanno for-
nito la prima risposta alla D 4, con il 38.8%, a superare i sostenitori
di un effetto condizionato dello scautismo sull’atteggiamento verso
la difesa della natura (22.8%}).

L’attenzione prestata alla dimensione scientifico-naturalistica del-
la formazione scout indicata dall’atteggiamento assunto nei confronti
della D 9 non determina differenze apprezzabili nella distribuzione
delle risposte alla D 24, Se perd queste vengono ripartite in relazione
& quanto dichiarato circa ’uso del «quaderno natura» o il POs5e580,
da parte delle unita, di particolari strumenti o attrezzature per ’in-
dagine naturalistica (due elementi che, come g1 si & affermato, pos-
sono venir considerati gli indicatori pitt sensibili dell’interesse per la
conoscenza scientifica della natura) si evidenziano differenze signifi-
cative e si ottengono ulteriori informazioni sul significato da attri-
buire alle scelte dei capi.

Oltre infatti a constatare (Tab. 55 ¢ 56) nuovamente la divarica-
zione tra approccio «scientifico» e approccio «estetico-
contemplativoy, si pué rilevare come I’interesse per la conoscenza della
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. Tabella 35: Incrocio tra le risposte qlla D 13 € alla D 24,
Non wsano un Uszano un
wquaderno «quaderno TOTALE
naturaw 0 nafuran
1. Valore paesaggistico 44 100.0 - 44 6.3
7.7 - .
2. Isolamento dai centri abitati 90 84.1 17 15,9 107 154
15.8 13.5
3. Ricchezza di flora e fauna 93 72.1 36 27.9 129 18.6
16.3 28.0
4. Si presta all’organizzazione di
giochi avventurosi 46 79.3 12 20.7 58 8.3
8.1 9.5
5. Potere di suggestione ¢ di indu-
zione di meraviglia 50 89,3 6 10.7 56 8.1
8.8 4.8
6. Possibilita di incontrare persone -
che conducono una vita diversa 112 78.3 31 21.7 143 20.6
. 19.7 4.6
7. Motivi di particolare interesse
naturalistico 58 87.9 8 12.1 66 9.5
10.2 6.3
8. Possibilitd di sviluppare lo sfor-
z0 fisico 15 78.9 4 21.1 19 2.7
' 2.6 3.2
9. Possibilita di contaiti con la na-
tura selvaggia 6l 8.6 12 16.4 73 105
10,7 9.5
TOTALE 569 81.% 126 18.1 695 100.0

p=.0025

natura, mentre si accompagna alla ricerca di ambienti ricchi di pre-
senze floristiche e faunistiche, si collega invece ad una percentuale
inferiore di segnalazioni dei «motivi di particolare interesse naturali-
stico» e delle «possibilita di contaito con la natura selvaggia». Si con-
ferma cosi quanto rilevato commentando i differenti orientamenti ma-
nifestati dalle branche.

Un*ultima annotazione sulla D 24 riguarda la relazione tra tipo
di risposta fornito a questa domanda e valutazione dell’impegno pro-
fuso nel promuovere nei ragazzi comportamenti improntati al rispetto
della natura. :

L’analisi della varianza consente infatti di individuare una rela-
zione significativa (p = .050) tra tale valutazione ed importanza attri-
buita al valore paesaggistico. Anche in questo caso si ha una confer-
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Tabella 56: facrocio tra le risposte alla D 15 e alia D 24,

Non dispongono  Dispongono -

di particolari di particolari TOTALE
attrezzature altrezzature '
L. Vilore paesaggistico 42 95.5 2 45 ‘44 63
) 6.6 3.2
2. Isolamento dai centri abitati 9u 928 8§ 7.5 107 154
. . 15.6 12,9
3. Ricchezza di Aora e fauna 112 86.8 17 13.2 129 18.6
X 17.7 274
4. 5i presta all’organizzazione di '
giochi avventurosi 49 84,5 9 15.5- 58 8.3
. . 7.7 14.5
5. Potere di suggestione e di indu-
zione di meraviglia ' 55 98.2 1 1.3 56 8.1
" . 8.7 1.6-
6. Possibilith di incontrare persone
che conducono una vita diversa 126 88.1 17 11,9 143 20.6
o o 19.9 274
7. Motivi di particolare interesse
naturalistico . a4 97.0 2 3.0 a6 9.5
10,1 3.2
8. Possibitith di sviluppare lo sf‘or-
zo fisico 18 947 [ 53 19 2.9
e 2.8 1.6 -
9. Possibilita d'l contatti con la na-
tura selvaggia 68 93.2 5 0.8 73 10.5
10.7 8.1
8.9 695 100.0

TOTALE 633 9L.1 62

p=.0443

ma alle ipotesi formulate analizzando le risposte alla D 23. I capi pilt
sensibili alla dimensione paesaggistica dell’ambiente naturale si rive-
lano pin severi nel giudicare I’impegno dello scautismo sul piano del-
la educazione ambientale. La valorizzazione dell’ambiente in sé, piut-
tosto che come strumento e risorsa formativa, rende piti esigenti per
quanto riguarda il centributo che I’educazione pud recare alla solu-
zione dei problemi ambientali.

CONCLUSIONI

Lo scautismo come variabile indipendente

Prima di tentare una sintesi dei risultati conseguiti & opportuno
richiamare brevemente le finalitad che si intendevano perseguire con
questo lavoro,

Prendendo e mosse dalla constatazione di un'cale di interesse
per i risvolti educativi della questione ambientale e di una perdita di
fiducia nel contributo che 'educazione pud recare alla soluzione del
problema, si & ipotizzato, all’origine del fenomeno, anche un errore
di valutazione, riguardante sia le effettive possibilita dell’intervento
educativo in quanto tale che la individuazione degli ambiti e delle agen-
zie formativi da coinvolgere. Ma si tratta di due aspetti tra loro stret-
tamente collegati,

In effetti si & rilevato come, una volta che I’educazione ambien-
tale venga intesa nel suo significato, pin profondo e comprensivo,
di strumento di trasmissione e trasformazione delle modalita cultu-
rali grazie alle quali vengono regolati i rapporti con I’ambiente neila
sua totalitd, non ci si possa certo limitare ad interventi settoriali o
rivolgere in modo esclusivo ad alcune agenzie formative. Essendo chia-
mata. in causa I’educazione in quanto tale occorre al contrario il con-

corso di tutte le istituzioni, ¢che, direttamente o md:rettamente, si oc-
cuparno della formazione umana,

Tra queste, tuttavia, le istituzioni extrascolastiche sono quelle
che, specie in determinati stadi dello sviluppo, sembranc maggior-
mente idonee a soddisfare le istanze di «alternativita» e di «integrali-

ta» dell’leducazione ambientale e che possono in certo senso costitui- |
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re un momento di coagulo ed adempiere ad una fun_zia_:)ne di sintesi
per le sollecitazioni fornite da altri ambienti educativi. .

Oltre che alla maggior attenzione che in ambito extrascolaspco
¢ possibile prestare alla dimensione pin autenticar_nentc 1?o_rmat1va,
cio si deve alle possibilitd che tale ambito offre di pieno ‘_u‘allzzo edu-
cativo dei diversi tipi d’ambiente e, tra questi, dell’ambiente natura-
le in particolare. _ .

L'esperienza di ambienti diversi rappresenta un eleme'nto inso-
stituibile per Pacquisizione di una capacita di percepire € di valutare
la qualitd dell’ambiente nel quale si vive, in grado di integrare la co-
noscenza della struttura e del funzionamento normale e pato_loglco
degli ecosistemi. La quantitd e qualita degli ambienti coi qu.ah'm en-
tra in contatto non & tuttavia sufficiente. Determinante ¢ il tl.p?.d‘l
rapporto che si riesce a stabilire con tali ambienti e ciog l{al ppsmblhta
che questi offrono di simulare, ad una scala adeguata, I’'insieme de:l-
le interazioni pit significative che s’instaurano nell’ambiente reale (in
altri termini il grado in cui gli ambienti coi quali si viene a contatto
riescono ad essere effettivamente ambienti di vita). o

Sotto questo profilo, lo scautismo sembra presentare maggiori
possibilita di qualsiasi altra esperienza formativa extrascqlastlt‘:a. Non
solo infatti esso si prospetta come metodo per la formazione integra-
Ie della persona e si presenta come grande gioco che coinvolge tutte
le funzioni necessarie per I’adattamento all’ambiente e per la sua tra-
sformazione. Assume aliresl I’ambiente naturale come il piu idoneo
per tale simulazione, facendone lo strumento per- eccellenza per la
formazione di cittadini attivi e responsabili,

Si 2 constatato infatti come la scelta dell’ambiente natu,lrale, ap-
punto per il carattere di globalitd e di organicita delle esperienze che
consente di realizzare, ¢ un elemento centrale e costitutivo dfalllo scau-
tiso, al punto da comportate, se sostituito, la perdita di identita
da parte del metodo e del movimento,

Analizzando le opere del fondatore, si & visto d’altra Pa}rte_co-
me, accanto a questa scelta della natura come ambie_nte prwxlegl-at.to
da proporre ai ragazzi per la loro autoeducazione, siano presenti in
esse anche esplicite istanze conservazioniste, che, in quanto part‘? c_lel'la
cultura detl’uvomo dei boschi, si traducono in obiettivi educativi, in
valori che debbono essere vissuti da quanti vivono I’esperienza SCOl'lt.

Al di 1a degli accenti romantici che ogni tanto si possono, coglie-
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re negli scritti di Baden Powell, il fondamento della sensibilita prote-
zionistica ¢ la sua giustificazione come finalitd formativa vanno in-
dividuati in una concezione della natura che ne valorizza ad un tem-
po il significato religioso, estetico e scientifico. Pii1 I’uomo conosce
la natura e pilt vive in contatto con essa, pid si rende conto che si
tratta di un sistema in cui tutti gli elementi hanno un ruolo da gioca-
r¢ ed un’importanza che trascende 1’utilizzo che I'nomo ne pud fare.

Si ¢ anche osservato perd come per questa scoperta del valore

della natura le indicazioni metodologiche siano oltremodo scarse. Gli
scritti di Baden Powell si limitano ad esaltare 'importanza dell’im-
mersione nell’ambiente naturale e a descrivere le sensazioni e le im-
pressioni che se ne possono ricavare. Anche per la conoscenza scien-
tifica della natura non si va al di I3 della divulgazione di alcune co-
noscenze scientifiche e della sottolineatura del loro significato, Non
solo non vengono fornite indicazioni per lo svolgimento di attivity
specifiche, ¢id che pit importa & che lo studio della natura resta per
lo pin scollegato dalle altre tecniche e non manifesta alcuna funzio-
nalita all’organizzazione e controllo dei rapporti con I’ambiente na-
turale che I’esercizio della vita scout comporta.

Nonostante i limiti appena richiamati, una volta assodata la pre-
senza nella proposta originaria dello scautismo dei presupposti ne-
cessari per I’attuazione di un’educazione ambientale intesa nel suo
significato pill generale, si trattava di appurhre quanto di tale propo-
sta originaria fosse rimasto nell’attuale applicazione del metodo edu-
cativo dello scautismo, Solo dopo aver accertato ’esistenza di una
sostanziale continuitd nell’impiego della natura come ambiente edu-
cativo privilegiato e nella proposta di una concezione del rapporto
umanitad-natura in grado di superare un atteggiamento di dominio ed
un’etica fondata sullo sfruttamento irresponsabile delle risorse natu-
rali, era infatti possibile iniziare lo studio di interventi volti a poten-
ziare Pefficacia ambientale della formazione scout sulla base dei sug-
gerimenti desumibili dalle attuali conoscenze sulla struttura ed il fun-
zionamento dell’ambiente, sul ruolo che in esso & chiamato a svolge-
re 'uomo e sulla funzione propria dell’intervento educativo.

Questo era il primo obiettivo che ci si proponeva di raggiungere
con la ricerca realizzata su un gruppo di capi della associazione scau-
tistica pilt diffusa nel nostro paese: un obiettivo di per s& di una certa
rilevanza, data la assoluta mancanza di informazioni sistematiche a
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questo riguardo per guanto concerne lo scautismo, D’altra parte la
carenza di notizie non si limita al movimento scout, bensl investe tutti
gli ambiti della formazione scolastica ed extrascolastica e, quanto al
contenuto, la tematica natura nella sua generalita. :

-In questo senso, per quanto I’obiettivo a pid lunga scadenza del
lavoro di ricerca fosse la messa a punto di una serie di proposte ope-
rative specifiche per potenziare I’azione formativa in favore dell’am-
biente attuata dall’ Agesci, I’interesse non era circoseritto alla forma-
zione scout. Si rivolgeva piuttosto alla educazione ambientale in ge-
nere, della quale lo scautismo poteva rappresentare un esempio par-
ticolarmente significativo, interpretandone con insolita compiutezza
le istanze contenutistiche e metodologiche. D’altro canto non si pud
certo pensare di risolvere sul piano educativo i problemi dell’ambiente
attraverso il ricorso prevalente ad un’esperienza formativa, qguale guel-
la dello scautismo, destinata a interessare un numero estremamente
limitato di persone, né si pud pensare di poter espandere pil di tanto
il numero degli aderenti a questo movimento, Data la peculiarita e
la coerenza interna del metodo non si pud nemmeno pensare ad una
semplice trasposizione dei risultati conseguiti ad altre forme di edu-
cazione extrascolastica.

Estrapolabili sono, se mai, da una parte, gli aspetti relativi alle
singole modalita e dimensioni dell’azione educativa e, dall’altra, il
moiello che organizza tali dimensioni e tali modalita in un disegno
unitario. Non ¢ infatti necessario che tale disegno venga realizzato
da un’unica agenzia formativa. Esso pud anche attuarsi (come del
resto accade per la stessa esperienza scautistica, che non & certo iso-
labile dalle altre influenze formative) grazie al concorso di diverse
istituzioni ed alla specificitd del contributo che ciascuna di queste &
in grado di recare. L’importante & che, anche in questo caso, da par-
te di chi apprende vi sia la possibilita di collegare ed interpretare uni-
tariamente la pluralita di sollecitazioni provenienti dai diversi ambiti
formativi. .

Ai fini dell’estrapolazione ad altre esperienze, ovviamente, pill
che la dimensione descrittiva dell’indagine, interessa quella esplicati-
va, che tenta di individuare il peso che le diverse variabili esercitano
sull’assunzione-di determinati atteggiamenti. Va tuttavia sottolinea-
to che la scelta dello scautismo come oggetto di indagine privilegiato
non si giustifica soltanto con la gia richiamata capacita di questo me-
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todo di interpretare compiutamente le diverse istanze contenutisti-
che e metodalogiche della educazione ambientale., Un ulteriore van-
taggio, tutt’altro che secondario, consiste nella possibilitd di consi-
derare lo scautismo una variabile indipendente sufficientemente omo-
genea ¢ di verificare cosi glieffetti che, in quanto tale, produce sul
piano dell’educazione relativa all’ambiente. E in effetti si tratta di
un metodo che, grazie soprattutto all’estrema semplicitd ed organi-
citd che lo caratterizzano ed alla progressiva eliminazione o trasfor-
mazione in elementi metodologici degli aspetti pit storicizzati, ad opera
dello stesso fondatore, ha potuto adattarsi ai contesti culturali ed edu-
cativi pin disparati senza perdere tuttavia la propria identita (una ca-
ratteristica questa difficilmente riscontrabile in altre proposte sia pur
notevolmente strutturate di educazione scolastica ed extrascolastica).

L’intenzione di considerare in generale 1a formazione scout co-
me una variabile indipendente alla cui influenza possono essere ad-

- debitati alcuni atteggiamenti rilevabili empiricamente tra quanti hanno

vissuto I’esperienza scautistica non esclude ovviamente la possibilita
che anche all’interno dello scautismo vi possano essere notevoli dif-
fetenze riconducibili alla specificita delle singole situazioni educati-
ve. Neppure esclude I’esigenza di realizzare ricerche anche a questo
livello, la cui importanza, sul piano sia della ricerca di base che di
quella applicata, & senz’altro fuori discussione. Si pud tuttavia rile-
vare che uno dei principali risultati cui & pervenuto il sondaggio con-
siste appunto nel notevole grado di omogeneita che si é potuto con-
statare negli atteggiamenti dichiarati dai cdpi nei canfronti dell’am-
biente naturale e dell’educazione che al riguardo & in grado di forni-
re lo scautismo,

Trattandosi di capi I'attenzione & rivoita principalmente agli in-
puts educativi, Pill centrata sugli esiti ambientali della formazione
scout € un’indagine realizzata lo scorso anno su un ampio campione
di preadolescenti aderenti allo scautismo, Ia cii elaborazione sta per
essere ultimata. In parte tuttavia anche la ricerca sui capi pud forni-
re alcune indicazioni sugli effetti della formazione scout per quanto
concerne la creazione di atteggiamenti di sensibilita e di coinvolgi-
mento nella questione ambientale. Si tratta infafti di educatori che
stanno terminando il proprio tirocinio e che sono pertanto aghi inizi
della propria esperienza in questo ruolo, ma che vantano generalmente
una lunga appartenenza al movimento in qualita di educandi. Né va
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dimenticato che la creazione di una «vocazione» o quanto meno di
una disponibilitd educativa rappresenta pur sempre uno degli obiet-
tivi della formazione scout, e che pertanto anche ’importanza attri-
buita all’intervento educativo in favore dell’ambiente costituisce una
variabile dipendente tutt’altro che da trascurare. .

Passando ora a riassumere e a valutare gli elementi pit rilevanti
emersi dall’analisi delle risposte, va in primo luogo sottolineata la
sostanziale continuita tra la proposta educativa avanzata dall’ Agesci
e la formulazione originaria del metodo educativo dello scautismo,
per quanto concerne sia la centralita ed insostituibilita dell’ambiente
naturale che la funzione che questo & chiamato a svolgere nel processo
educativo. Sotto questo profilo le trasformazioni verificatesi sia al-
I’interno dello scautismo che al suo esterno (si pensi soprattutto alle
variazioni intervenute nella fruibilita degli spazi naturali) non sem-
brano aver inciso sulla sostanza dell’impianto metodologico.

Come si ¢.ripetutamente sottolineato analizzando le singole ri-
sposte, i capi dell’ Agesci manifestano a questo riguardo un grado di
omaogeneita per molti aspetti inatteso. Cid vale in particolare per le
affermazioni di principio, a proposito delle quali le variabili interne
allo scautismo non determinano alcuna differenziazione di rilievo.
Si & visto infatti come I’ingresso nel movimento anteriore o successi-
vo alla costituzione di un’associazione mista influisca soltanto sulla
padronanza che viéne dichiarata nelle tecniche basilari per la vita al-
I’aperto (mentre non fa registrare variazioni quanto a competenza
necessaria per lo studio della natura) e sull’importanza attribuita, in
linea di principio, alla conoscenza scientifica della natura ai fini del-
la educazione al rispetto dell’ambiente. I.’anzianita scout determina
altresi alcune differenze nell’importanza attribuita ai diversi signifi-
cati dell’ambiente naturale. Tra questi vi & anche quello per cui la
natura €, nello scautismo, un modo per realizzare la comunione con
le creature, indicato in misura significativamente maggiore dai capi
che hanno iniziato la propria esperienza scautistica prima della crea-
zione dell’ Agesci. Si tratta senza dubbio di un dato sul quale & neces-
sario che i responsabili delf’associazione rifiettano, ma che non si tra-
duce in differenze di impostazione sul piano operativo ¢ che, in ogni
caso, rappresenta, anche per i capi con maggiore anzianita scout, un
orientamento minoritario.

Anche la variabile sesso, che pure potrebbe esprimere, in una
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certa misura, differenze interne all’assoéiazione, esercita la propria
influenza solo sull’appartenenza alle associazioni o gruppi portatori
di interessi ambientali e sulla competenza nelle tecniche scout tradi-
zionali, mentre non determina differenze significative per quanto con-
cerne la conoscenza naturalistica. Su questa, com’era del resto pre-
vedibile, incide esclusivamente il tipo di corso di laurea frequentato
dagli studenti universitari; ma si tratia i una variabile la cui influenza
si limita a questo ambito, non facendo registrare alcuna variazione
neghi atteggiamenti assunti nei confronti dell’ambiente,

Tra le variabili esterne al movimento, sono soprattutto quelle
geografiche ad influire sulla dimensione ambientale della formazio-
ne scout. Si é visto infatti come le dimensioni del lnogo di residenza
determinino differenze per quanto concerne la frequenza delle uscite
in ambiente urbano, la distanza da percorrere per poter svolgere at- .
tivitd in ambiente naturale ¢ la concezione della natura come stru-
mento per sviluppare il gusto del bello e come luogo nel quale si rie-
scono a vivere meglio i propri ideali. A questo proposito si pud os-
servare che, prescindendo da quanto appena rilevato per I’influsso
che Panzianitd scout esercita sul sentimento di comunione con le crea-
ture, sono soprattutio le variabili esterne allo scautismo ad incidere
sulla valorizzazione della natura come «ideologia» piuttosto che co- -
me risorsa educativa (va ricordata in proposito I'incidenza che eta
e tipo di occupazione hanno sulla concezione della natura come luo-
go che consente di conoscere meglio se stessi e gli altri).

Anche I’area geografica di provenienza (anch’essa una variabile
che pud considerarsi tanto esterna quanto interna al movimento) pro-
duce alcune differenze significative nelle risposte. Esse riguardano
anzitutto lo svolgimento di imprese ecologiche, una pratica che al Sud
ed al Nord risulia significativamente piu diffusa che al Centro. Ma
interessano anche la stima dell’impegno profuso nelle unitd per edu-
care al rispetto deila natura (piu elevata per i capi del meridione),
la presentazione sotto il profilo naturalistico del luogo in cui vengo-
no svolti i campi (anch’essa pit frequente al Sud) ed il chilometrag-
gio minimo che deve essere percorso per effettuare "attivitd in am-
biente naturale.

Si ¢ potuto constatare infine che, in rapporto alla branca nella
quale i capi prestano servizio, non si registrano differenze significa-
tive, sul piano teorico, se non per gli aspetti che implicano una diffe-
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renziazione della proposta educativa rivolta alle diverse fasce d’eta.
L’influenza della branca di appartenenza si fa invece sentire sul pia-
no pratico, in particolare per quanto concerne 'attenzione di fatto
prestata alla conoscenza scientifica della natura e le competenze pos-
sedute al riguardo. Ma & questo un aspetto che verra ripreso sintetiz-
zando i risultati relativi alle diverse aree nelle quali sono state rag-
gruppate le varie domande.

La sensibilith per la questione ambientale e impegno in favore
dell’ambiente

Quanto al primo aspetto che si voleva affrontare, quelio cioéd re-
lativo all’attenzione prestata alla problematica ambientale ed ai suoi
risvolti educativi, si deve osservare la discreta diffusione di attivita
espressamente rivolte alla protezione dell’ambiente, Poce importa che
si tratti per lo pin di interventi sugli effetti piuttosto che sulle cause
del degrado ambientale. Non sono infatti tali attivita a costituire ’asse
portante dell’educazione all’ambiente realizzata dallo scautismo.

Quale che sia il grado di sistematicita col quale vengono con-
dotte, esse vanno intese piuttosto come gesti per molti aspeiti emble-
matici, finalizzati principalmenie alla sensibilizzazione e alla testimo-
nianza esterna e meritevoli di attenzione sul versante educativo, ol-
tre che per quest’aggancio con I’ambiente reale, col territorio, per
il loro carattere eminentemente operativo ¢ concreto e per il loro pro-
porsi come confributo fondamentalmente positivo.

Vanno pertanto assunte come indicatori di una sensibilita, che,
se esiste, deve tradursi soprattutto nel potenziamento e nella precisa-
zione dell’apporto che ’esperienza scautistica, per il rilievo che in essa
assumono le interazioni con I’ambiente naturale, reca, in quanto ta-
le, alla formazione ad un rapporto corretto con l’ambiente.

Di questo apporto, d’altra parte, i soggetti considerati sono con-
vinti in misura pressocche unanime, anche se per alcuni si tratta di
una convinzione assoluta, mentre per altri la maggior sensibilita de-
gli scout per la difesa della natura risente del tipo di esperienza scau-
tistica che questi hanno avuto modo di vivere ed in particolare delle
attivitd alle quali hanno preso parte e del rilievo che i capi hanno po-
sto su quest’aspetto della formazione, D’ altro canto perd, il fatto stes-
s0 che questa differenza nel giudizio non risenta del diverso grado
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di attenzione per I’ambiente, ma si limiti tutt’al piu a determinare
un privilegio per alcuni eriteri in base ai quali scegliere i luoghi per
le attivita, rafforza la credibilitd della valutazione espressa.

In effetti, quando i capi passano ad esprimere un giudizio sul-
I’'impegno col gquale nelle unitd vengono perseguiti espliciti obiettivi
di educazione ambientale, I’'influenza delle diverse aspettative ¢ delle
stesse differenti concezioni della natura si fa invece sentire. Si tratti
di standards correlati al fattore geografico, mutuati dall’adesione a
gruppi portdtori di interessi ambientali o comunque legati ad una sen-
sibilita che si esprime anche in tale adesione, oppure, infine, del va-
[ore differenziato che si attribuisce all’ambiente naturale a seconda
che lo si consideri semplicemente un mezzo o che lo si riconosca do-
tato di valore in s¢, di fatto tali criteri inducono a valutazioni pitt
0 meno benevole degli sforzi associativi per educare al rispetto del-
PPambiente. In linea di massima, tuttavia, tutti riconoscono Vesisten-
za di tali sforzi, la cui intensita si attesta per lo pid sui valori inter-
medi della scala proposta.

Per poco meneo di un guinto dei capi, poi, I’attenzione per i pro-

blemi ambientali ha modo di esprimersi anche nell’adesione ad asso-
ciazioni o gruppi protezionistici. E un dato, questo, di tutto rispetto
e che risulta ancor pill apprezzabile se si considerano, da una parte,
Ia pregnanza dell’esperienza scautistica, anche per ci® che concerne
il tempo che essa assorbe, e, dall’altra, la percentuale di capi che,
pur non aderendo formalmente a tali organismi, prende comunqgue
parte, almeno sporadicamente, alle loro attivita.
‘ Non ¢ stato possibile, data 1’assenza nel questionario di doman-
de specificamente orientate a questo scopo (senza contare, poi, che
questa tecnica ¢ probabilmente la meno adatta per questo tipo di ri-
levazione), ricostruire la genesi di tali adesioni ed accertare se lo scau-
tismo abbia o meno un ruolo al riguardo. La cosa, d’altra parte, non
sembra particolarmente rilevante, soprattutto se ’appartenenza a que-
sti gruppi, com’¢ giusto che sia, viene considerata un indicatore del-
["attenzione ai problemi dell’ambiente (per di piti uno tra i tanti pos-
sibili), piuttosto che un obiettivo da raggiungere.

L’indicazione piu importante che si pud trarre da gquesta proie-
zione all’esterno del movimento scout & se mai quella che evidenzia
la compatibilita tra le diverse esperienze associative. Questa d’altronde
non pud venir interpretata in termini senz’altro negativi, come sinto-
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mo di una deficienza colpevolizzabile che lo scautismo manifesta per
cid che concerne I'impegno ambientalistico. Lo scautismo non & un
movimento d’opinione; neppure pud essere polivalente al punto tale
da soddisfare in proprio qualsiasi interesse o da veicolare gqualsiasi
spinta e qualsiasi impegno sociale, Pur trattandosi di un movimento
e di un metodo per la educazione integrale esso non pud nemmeno
pretendere di far fronte ad ogni istanza sullo stesso piano deli’edu-
cazione: all’origine della scelta che alcuni capi compiono in favore
dei gruppi protezionistici potrebbe essere pertanto ammissibile an-

che U'esigenza di impegnarsi in modo pil specifico nell’ambita della.

stessa educazione -ambientale,

) Nonostante cid, il considerare la proiezione extrassoc1at1va dei
capi come compensazione di aspetti mancanti o lacunosi all’interno
del movimento aiuta a cogliere meglio il contributo specifico che lo
scautismo & in grado di recare alla soluzione dei problemi ambienta-
li. Ferma restando la conciliabilita delle due esperienze € la loro pos-
sibile cooperazioné per un medesimo disegno sul fronte della difesa
dell’ambiente, esse potrebbero sia sommare semplicemente effetti dif-
ferenti e tra loro assolutamente scollegati sia integrare risultati abba-
stanza simili, pur operando in ambiti e con finalitd diverse o.con una
differente intensitd. Ad ogni modo, sovrapposta o integrata organi-
camente con I’esperienza scautistica, la maggior sensibilita per ’am-
biente indicata, per alcuni capi, dalla loro adesione ai gruppi prote-
zionistici si traduce fondamentalmente in una concezione dell’ambiente
naturale che ne vede meno accentuata la funzioné strumentale, Oltre
a cid e oltre all’ovyia magpior propensione per lo svolgimento di im-
prese ecologiche da parte delle unita nelie quali operano i capi che
la possiedono, 1a magsior sensibilitd per la questione ambientale non
sembra produrre effetti sulla pratica educativa dello scautismo.

Le potenzialitd ambientali connaturate allo scautismo.

Su quali fondamenta poggi efficacia ambientale generalmente
riconosciuta alla formazione scout lo si ricava solo indirettamente.
A tal fine risultano gii abbastanza eloquenti gli stessi mezzi ritenuti
piu idonei a promuovere nei ragazzi comporiamenti improntati al ri-
spetto della natura. Particolarmente efficace viene ritenuto 1’esem-
pio dei capi, ma anche il richiamo alla legge scout assume un’impor-

I
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tariza per molti aspetti superiore alle aspettative. Certo anche Ia pre-
sentazione dei danni causati da comportamenti scorretti ha la sua im-
portanza, ma, in ogni caso, sembra proprio che non si avverta 1’esi-
genza di modalitd particolari di approccio al problema.

B lo scautismo in quanto tale ad essere ritenuto funzionale ad
una formazione alla difesa dell’ambiente € lo & soprattutto per il con-
tatto con la natura che esso consente di realizzare. Questo non sem-
bra d’altro canto essere mediato da modalitd di approccio diverse dalla

-semplice elezione deli’ambiente naturale a luogo privilegiato per le

attivitd, dal carattere globale della esperienza che si realizza nella na-
tura e dall’esercizio delie conoscenze e abilita che assicurano una sod-
disfacente conduzione della vita all’aperto.

L’insegnamento in favore della natura viene dalla natura stessa
ed & assicurato dalla peculiarita che essa presenta rispetto all’ambiente
abituale dei ragazzi o dei giovani. Indipendentemente dalla fascia d’eté
alla quale la proposta educativa dello scautismo si rivolge, sembra
essere questo il tratto che caratterizza 1’ambiente naturale che deve
essere scelto per lo svolgimento delle attivita.

1] carattere di alternativitd non & comunque garantito soltanto
dall’isolamento, dall’offerta di possibilita di gioco ¢ di avventura o
comungue dagli effetti che il rapporto con la natura produce sul pia-
no emozionale; esso rignarda anche, se non prevalentemente, la qualita
dei comportamenti e dei rapporti sociali che in quest’ambiente si rie-
scono a stabilire,

Le stesse attivita che, nel giudizio dei ecapi, concorrono maggior-
mente a far acquisire ai ragazzi il senso della natura non sono so-
prattutto attivitd specifiche; sono piuttosto quelle che costituiscono
i momenti salienti della vita scout in quanto tale, tanto nel suo com-
plesso quanto nella speclflclta delle opzioni metodologiche che ca-
ratterizza le fasi in cui si articola ’iter formativo dello scautismo.

La cosa non meraviglia, confermando se mai la relazione tut-
t’altro che estrinseca tra educazione scout ed attenzione ai problemi
dell’ambiente. Del resto & proprio su questa componente strutturale
dello scautismo che si fonda la superioritd del suo contributo rispet-
to a quello recato all’educazione ambientale da altre agenzie di for-
mazione, quali potrebbero essere la scuola o i mezzi ch comunicazio-
ne di massa.

Anche per quanto concerne il riferimento all’ambiente, il meto-
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do ideato da Baden Powell si qualifica per I’organicita ¢ la compiu-
tezza del messaggio proposto. Si tratta di vivere nell’ambiente natu-
rale, affrontando, pur se ridotti ad una scala che li renda educativa-
meite ¢ didatticamente efficaci, tutti i problemi che questa situazio-
ne cemporia e costruendo, attraverso la loro soluzione, un patrimo-
nio di conoscenze, di significati, di abilita e di valori, che, per 'em-
blematicity che lo caratterizza, possa essere trasferito nella maggior
misura possibile alle situazioni ordinarie. ’

Occorre perd valutare fino a che punto i requisiti di integralita

¢ di organicita siano effettivamente soddisfatti e fino a che punto es- -

si non si risolvano invece semplicemente in un sincretismo indiffe-
renziato € generico. In questo caso, nonostante la funzione di risor-
sa educativa essenziale che ’ambiente natura viene chiaramente ad
assumere, potrebbero comunque essere latenti, nell’azione formati-
va condotta dallo scautismo, aleuni elementi di quella cultura di do-
minio e di radicale estraneita rispetto alla creazione, che, assieme al-
I’ignoranza, viene di solito collocata alPorigine del deterioramento
dell’ambiente.

Nel valutare in che misura cid si possa verificare, molto dipende
ovviamente dall’importanza attribuita alle varie dimensioni di que-
sta cultura e soprattutto dal peso che si riconosce alle differenti mo-
dalita di interazione con la realta naturale. Queste possono essere ac-
corpaie, molto grossolanamente, nella dimensione cognitiva ed in quel-
la affettiva, fatti salvi ovviamente i profondi rapporti che le unisco-
no ¢ la possibilitd di combinarle (non necessariamente con diverso
dosaggio) nei vari ambiti di esperienza (da quella scientifica a quella
estetica a quella religiosa, politica, operativo-tecnologica, ecc.).

31 pud anche accettare il privilegio da alcuni attribuito alla di-
mensione affettiva (al sentimento ed alla volonta, potremmo dire ri-
prendendo termini oggi desueti), se si ritiene che questa determini la
qualitd dell’approccio anche sul fronte della conoscenza e che comun-
que sia maggiormente in grado di assorbire ’altra e di prospettare
una visione d’insieme del rapporto tra I’uomo e Pambiente naturale.
L’importante, perd, & che la pluralita venga salvaguardata e I’equili-
brio non sia garantito dall’artificiosa riduzione e semplificazione de-
gli ambiti e dei livelli di interazione. Per quanto siano necessari, an-
cor pitt che auspicabili, differenti modelli di articolazione degli am-
biti, degli approcci e delle competenze per rispondere in modo diffe-
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renziale alle specifiche esigenze personali e comunitarie, vi & tuttavia
una soglia minima al di sotto della guale 5i ha un effettive impoveri-
mento dell’esperienza educativa,

La marginalita dello studio della natura.

Le informazioni raccolte evidenziano come questo rischio inte-
ressi principalmente la conoscenza scientifica dell’ambiente naturale.

Questa, come si & visto, non & ritenuta determinante per 'edu-
cazione al rispetto dell’ambiente; & soprattutto sulle esperienze di con-
tatto con "ambiente naturale che si fa affidamento per perseguire que-
sto scopo. Tale giudizio, d’altro canto, mantiene un andamento co-
stante nelle tre branche e caratterizza quindi Porientamento metodo-
logico fondamentale del movimento nel suo complesso. La stessa sen-
sibilita per 1’ambiente testimoniata dall’appartenenza a gruppi pro-
tezionistici non influisce sull’importanza riconosciuta alla conoscen-
za scientifica. Si & quindi indotti a ritenere che ’eventuale funzione _
compensativa che questi gruppi potrebbero esercitare nei confronti
dei limiti che lo scautismo manifesta sul piano ambientale non riguarda
in ogni caso un’istanza di carattere scientifico-naturalistico, Bd & que-
sto un aspetto di notevole interesse, che sarebbe importante verifica-
re, conducendd adeguate indagini all’interno delle associazioni e dei
gruppi conservazionisti.

L’apporto secondario che si pensa la conoscenza della natura pos-
sa recare alla creazione di un rapporto pit corretto con la realtd am-
bientale nen costituisce di per s¢ motivo di preoccupazione e potreb-
be, per certi aspetti, venir giustificato, per una proposta di forma-
zione generale extrascolastica, qual’g quella avanzata dallo scautismo,
anche da una distribuzione tacita di competenze attuata nei confron-
ti della scuola. I problemi emergeno piuttosto quando, dalle dichia-
razioni di principio, si passa ad analizzare le situazioni di fatio evi-
denziate dall’indagine. Per questo, pilt che di secondarietd, sembra
si debba parlare di autentica marginalita. '

Solo poco pill della metd dei capi dichiara lo svolgimento, nel-
Parco di un anno, di specifiche attivita naturalistiche. Se invece si
assumono come riferimento gli ultimi campi svolti, la percentuale sale
ad oltre i due terzi, ma cid avviene grazie anche ad una dilatazione
del significato di «attivitd naturalistiche». E in effetti si & visto che
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ricorrendo a indicatori piil selettivi dell’interesse per la conoscenza
scientifica della natura, il dato torna a stabilizzarsi su livelli pitt mo-
desti. E quanto si verifica considerando ’uso di un apposito «qua-
derno natura» o il possesso, da parte dell’unita nella quale i capi pre-
stano servizio, di sussidi ed attrezzature che denotino un interesse pitt
consistente e duraturo per I’indagine naturalistica.

Il vero significato della marginalita dello studio della natura nello
scautismo, ad ogni modo, non emerge tanto da considerazioni di ca-
ratiere quantitativo quanto piuttosto dai tratti che caratterizzano ta-
le studio sul versante della qualita. Tutta una serie’di elementi (dalla
frequenza con la quale viene dichiarato lo svolgimento di attivita na-
turalistiche da parte dei capi operanti nelle diverse branche alla diva-
ricazione evidente tra competenze nelle tecniche pill tipiche della vita
all’aperto, da una parte, e conoscenze relative aj vari aspetti della
natura, dall’altra) rivela in modo inequivocabile come per lo scauti-
Smo Papproccio scientifico all’ambiente naturale risulti per lo pili una
giustapposizione, un modulo per molti aspetti estraneo a quella che
pud ritenersi ’intelaiatura fondamentale dell’esperienza scout.

_ Si & visto con tutta evidenza che, man mano che si procede ver-
so gli stadi superiori della formazione realizzata dal movimento, e

cio¢ quanto pit il'gioco dello scautismo assume quei tratti di auto- _

nomia, di completezza, di organicita e di impegnativita che lo rendo-
no piu rappresentativo delle interazioni con ’ambiente reale, ’ap-
proccic scientifico viene emarginato.

Le giustificazioni senza dubbio possono essere tante, Potrebbe
tratt:arsi anzitutto del portato di una naturale evoluzione degli inte-
ressl, sempre meno polarizzati, nel corso della crescita, verso la na-
tura ¢ orientati pinttosto ad indagare i risvolti pit propriamente umani
¢ sociali dei problemi e della realta, Un’altra causa potrebbe consi-
stere, come si ¢ accennato nel corso dell’analisi delle risposte, nella
crescente complessita e difficoltd delle conoscenze e delle tecniche che
bisogna padroneggiare per svolgere in modo soddisfacente I’indagi-
ne naturalistica nell’adolescenza e nella giovinezza. E va considera-
to, a questo riguardo, che tale padronanza richiede tempo ed eserci-
zio, oltre che motivazioni adeguate, e che Ia sua diffusione implica
un immane lavoro di formazione dei formatori, impensabile per de-
gli educatori volontari, ’
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Anche il fattore tempo, con i condizionamenti che esercita sulla
programmazione e realizzazione delle attivitd non pud in alcun mo-
do essere ighorato, specie nel caso della branca maggiore, nella qua-
le, come ricordato, il servizio educativo all’interno dell*associazione
assorbe la maggior parte del tempo. In queste condizioni, gli stessi
approfondimenti che i capi in formazione possono attuare e gli stessi
interventi <li educazione permanente di cui possono fruire hanno una
precipua finalizzazione didattica e rispecchiano pertanto standards
commiisurati ali’idoneitd posseduta dai ragazzi delle branche inferiori.

Non si pud pretendere infine che lo scautismo possa surrogare
la scuola in quelle che sono le sue competenze primarie, competere
con essa o riproporre i temi ¢ le modalitad di approccio da questa
utilizzati.

Tutto cid & senz’altro vero. L’intenzione tuttavia non & quella di
scolasticizzare lo scautisme o comungue di mortificarne i tratii sa-
lienti di movimento e metodo per I’educazione extrascolastica inte-
grale, centrata soprattutto sulla formazione del «carattere», sulla salute
ed il vigore fisico, sull’abilita manuale e sul servizio al prossimo. Si
vuole soltanto sottolineare 'importanza che ’approccio scientifico
alla realtd assume proprio per il conseguimento di questo obiettivo
ed il ruolo che la conoscenza della natura (anche se, ovviamente, non
soltanto di essa) pud svolgere a questo riguardo.,

La progressione della formazione scout, come del resto quella
che caratterizza le trasformazioni curricolari che segnano il passag-
gio dagli stadi inferiori a quelli superiori dell’istruzione, segue un iti- .
nerario nel quale si pud individuare, tra Yaltro, lo spostamento da
una polarizzazione sulla natura ad una polarizzazione sull’uomo e
sulla societa. E un criterio che si ritiene rispondente alle istanze dello
sviluppo e che, per quanto grossolano ed equivoco possa essere (co-
me si & sottolineato nella parte introduttiva di questo lavoro), si rive-
la comungue di una certa utilita.

Si & spesso ripetuto, d’altra parte, che la dilatazione dell’ambiente
utilizzato dallo scautismo che si ha procedendo dalla branca inferio-
re a quella superiore e che si esprime nella sequenza «pista-sentiero- -
strada» non esprime soltanto una variazione quantitativa. Oltre ad
essere pit grande, la strada & anche pit rivelatrice della presenza del-
IP'uomo e si prospetta maggiormente come mezzo di comunicazione
e come luogo di incontro tra gli vomini. Lo sbocco & la citta, am-
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biente reale dell’'uomo d’oggi, che & poi quel cittadino che Baden Po-
-well si proponeva di formare appunto attraverso lo scautismo, la vi-
ta dell’uomo dei boschi.

Il modello & valido, ma la condizione della sua vahdlté sta pro-
prio nella sostanziale continuitd delle modalita di interazione con I*am-
biente, perche solo su di essa puod fondarsi la possibilita di' estrapola-
reirisultati dell’apprendimento dal gioco alla realta, dalla vita scout
alla vita in generale. La questione non & tanto di contenuti, per quanto
anche guesti abbiano una notevole importanza; & piuttosto di moda-
litd di lettura del reale,

Restando nella metafora, anche la citta deve essere suscettibile
di esplorazione rigorosa ¢ sistematica. Non solo; arrivati alla citta
la natura non scompare o non pud certo essere ignorata, Resta, co-
me presenza e come problema, come criterio e come risorsa da

amministrare,

Anche per questo la pluralita di approcei all’ambiente, fatti sal-
vi ovviamente i necessari adattamenti metodologici, va in ogni caso
salvaguardata, cosl come va evitato con cura il rischio di uno scauti-
smo che rifletta il rapparto esasperato esistente tra le «due culturey.,

Il discorso, del resto, non coinvelge soltanto la dimensione scien-
tifica. Oltre al recupero della curiosita e del gusto per I’indagine na-
turalistica presenti nell’ispirazione originaria, anche la componente
- estetica del rapporto con la natura deve essere recuperata; cosl come
un diverso accento va posto sull’aggancio con la salute e la robustez-
za fisica. Anche qui non si tratta, per il primo aspetto, di auspicare
un ritorno ai canoni dell’estetica vittoriana o, per il secondo, di igno-
rare le profonde trasformazioni delle condizioni igieniche e sanitarie
intervenute, dalla fondazione deflo scautismo, e le molteplici oppor-
tunita che oggi esistono per chi voglia fare dello sport. Nei loro aspetti
sostanziali, tuttavia, le idee di Baden Powell a questo proposito ri-
mangono tutt’ora valide e prospettano istanze che, se disattese, po-
trebbero determinare un autentico snaturamento del metodo e del-
Pesperienza scout e compromettere all’origine la possibilita di for-
mare, come nellé intenzioni, persone in grado di resistere ai condi-
zionamenti di massa ed in possesso degli strumenti culturali necessa-
ri per orientare liberamente e responsabilmente le interazioni con 11
propl io ambiente di vita.

-

4
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D’alira parte, se, per quanto concerne I’approceio scientifico al-
Pambiente naturale, & abbastanza probabile che I’'abbandono di questa
pratica nello stadio terminale della formazione scout, pit che tratto
specifico di un dato periodo debba ritenersi una consegnenza del modo
in cui essa viene affrontata negli stadi precedenti, anche sul piano
estetico e su quello fisico si pone I'esigenza di assicurare un’indispen-
sabile continuitd. -

La natura come ambiente alternativo,

Ad assicurare la formazione di atteggiamenti di attenzione e di
rispetto verso I’ambiente naturale & dunque nello scautismo la con-
suetudine con tale ambiente, il fatto di vivere in esso servendosi, a
questo scopo, principalmente delle conoscenze € delle tecniche essen-
ziali per il campeggio. Queste sono tecniche che consentono di stare
nella natura e di muoversi in essa con una certa sicurezza, in parte
utilizzando direttamente alcune delle sue risorse e praducendo quelle
semplici trasformazioni che favoriscono un migliore adattamento ed
una migliore qualita di vita. .

La valenza formativa si collega appunto all’esercizio diretto che
i ragazzi compiono delle funzioni fondamentali per la sopravvivenza
ed al rapporto funzionale che riescono a stabilire con I’ambiente. Que-
st’ultimo non ¢ soltanto un luogo o semplicemente lo spazio nel qua-
Ie si vive; almeno in una certa misura, & ’insieme delle condizioni
che rendono possibile una determinata esistenza e degli scambi che
si realizzano tra i diversi efementi del sistema.

Questa funzione di supporto attivo che 'ambienic esercita nei
confronti dell’attivitd umana & del tutto evidente ed altrettanto evi- -
dente e concretamente percepibile & I'impatto che quest’ultima pro-
duce sulla realtd naturale. Diversamente da quanto accade per la con-
dizione urbana, in cui viene invece esaltata ed evidenziata soprattut-
to la componente di fruizione, se non addirittura di consumo di beni
e di servizi, riella vita all’aperto che lo scout conduce ampio spazio

- viene occupato dal produrre cid che € necessario, utilizzando mate-

riali elementari, in parte ricavati direttamente dall’ambiente naturale.

L’importanza di questo contributo & senz’altro fuori discussio-
ne, tanto dal punto di vista della educazione in generale quanto da
guello pit1 specifico dell’educazione relativa all’ambiente. Sotto que-
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st_o profilo, ariche volendo impiegare ogni possibile cautela, viene for-
nita quanto meno la possibilitd di rapporti con un ambiente effetti-
vamente diverso, non solo per gli elementi che lo costituiscono, ma
anche e soprattutto per i comportamenti che consente di attivare. E
in effetti, nel realizzare il contatto con la natura, lo scout non si limi-
ta a riprodurre i modi di vita tipici dell’esistenza urbana, e viene quindi
sg]vaguardato quel minimo di articolazione e confronto delle espe-
rienze che si ritiene indispensabile per un’educazione ambientale cor-
rettamente intesa,

Tra i momenti che la vita all’aperto consente di sperimientare,
ve ne-sono poi alcuni non immediatamente funzionali alla sopravvi-
venza. Sono per lo pili momenti di silenzio, di ascolto e di contem-
plazione, nel corso dei quali non viene valorizzato solo il rapporto
con se stessi e con la comunita, bensi viene anche esaltata la possibi-
litd di provare sensazioni nuove, di rilevare presenze alle quali non
si era mai prestata attenzione, di cogliere aspetti inediti.

Sono soprattutto questi i motivi che probabilmente inducono gli
educatori impegnati nello scautismo ad attribuire una notevole va-
lenza formativa al contatto con ’ambiente naturale, anche per quanto
concerne il consegnimento di specifici obiettivi di educazione
ambientale.

Si pud tuttavia osservare che il modello appena presentato pud
in effetti prestarsi a supportare concezioni del rapporto con ’ambiente
naturale tra loro notevolmente diversificate e tali da incidere in mi-
sura.tutt’altro che trascurabile sulla dimensione ambientale della for-
mazione scout. Per quanto completa ed organica possa essere I’espe-

- rienza che lo scout realizza a contatto con la natura & pur.sempre spo-
radica e generalmente caratterizzata dalla ricerca di ambienti sempre
nuovi; il che rende indubbiamente meno automatico il faito che ci
si possa render conto delle conseguenze, talvolta irreparabili, che de-
terminati comportamenti possono produrre o che si riescano a co-

gliere, almeno a livello intuitivo, la natura sistemica della realtie la

complessitd dei processi che assicurano gli equilibri in essa rilevabili.
Del resto, la stessa enorme variabilita dei modi in cui il rapporto con
lla natura viene mediato dall’impiego di materiali e tecnologie di tipo
industriale non consente di individuare un’unica «fitosofia» alla ba~
se delle interazioni tra scautismo_ed ambiente naturale.
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Molio probabilmente la differenza che si & riscontrata tra i due
sottogruppi determinati in base alla anzianitd scout per quanto con-
cerne la scelta della definizione che valorizza 1’ambiente naturale co-
me scuola di vita semplice & dovuta appunto alle trasformazioni av-
venute nei materiali impiegati per vivere nella natura. '

Se anche si possono escludere gli estremi costituiti, da una par-
te, da un atteggiamento puramente passivo di astensione dall’inter-
venire suila realta naturale per modificarla e, dall*altra, da una ma-
nipolazione che ne alteri irrimediabilmente le condizioni, resta pur
sempre una gamma di possibilitd estremamente ampia e rappresen-
tativa di opzioni tra loro nettamente differenziate. Escludendo sia at-
teggiamenti di mitizzazione della natura sia forme di totale disinte-
resse che possano trasformarsi in comportamenti brutali nei confronti
di questo elemento, si spazia comunque da sentimenti di relativa estra-
neitd ad altri di intima comunione, da forme di sfruttamento ¢ di do-
minio ad una utilizzazione intelligente ispirata ad un criterio di

. parinership.

La natura come stramento ¢ come realta in sé,

La concezione della natura posseduta dai capi dell’ Agesci coin-
volti nella ricerca si caratterizza anzitutto per la sottolineatura del
valore principalmente strumentale della medesima. Essa & fondamen-
talmente una risorsa educativa; coerentemente con le intenzioni del
fondatore essa & soprattufto «scuolay, La sua funzionalitd nei con-
fronti dell’educazione ¢ data, anzitutto, dalla sua capacita di corri-
spondere alle esigenze psicologiche di coloxro ai gquali principalmente
si rivolge il messaggio educative dello scautismo, anche se cid vale
in particolare per quanto concerne il bisogno di avventura,

In secondo luogo (ma senz’altro primo per importanza) viene
valorizzata la capacitd dell’ambiente naturale di determinare alcuni
esiti educativi, siano questi riferiti alla dimensione religiosa della for-
mazione o riguardino piuttosto gli altri obiettivi desunti dai modelio
ideale che & alla base dell’educazione scout.

Certo non si tratta di una strumentalitd bruta. Nel riconoscimento
della capacitd della natura di essere «anaestra» non sono tanto gli aspet-
ti relativi al metodo in quanto tale ad essere sottolineati, L’attenzio-
ne, come si accennava, & posia principalmente sugli obiettivi, sul tratti
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che devono caratterizzare il prodotto della formazione scout per cid
che concerne ’atteggiamento fondamentale da assumere nei confronti
dell’esistenza. In questo senso 1’ambiente naturale & veicolo e stru-
, mento di una «filosofia» che, almeno in parte, & incorporata in esso.

Al di Ia di cio, tuttavia, la natura non & in se stessa un.obiettivo
ed il tipo di vita che si conduce nell’ambiente naturale non sembra
in alcun modo venire assunto come condizione ideale di esistenza.
La natura ciog non & il luogo dell’utopia, I’ambiente di un’esistenza
alternativa nella quale ci si desidera buttare per sfuggire alle brutture
della societa contemporanea. Non & rifiuto dell’uomo e della storia;
piti che lo scautismo come «ideologia» essa lo riguarda come apeda-
gogia» e «metodologia.

Questo € senza dubbio un elemento altamente positivo, che, ol-
tre alla fedeltd all’impostazione originaria, assicura anche al movi-
mento e al metodo un carattere di modernitd ed una sicura identita
rispetto ad altri movimenti operanti nel campo dell’educazione am-
bientale. E importante perd che la natura intesa principalmente co-
me risorsa educativa non esaurisca la concezione che di essa si ha nello
scautismo (anche se, ovviamente, il discorso non riguarda solo que-
sto movimento).

Anche esclusiva finalizzazione della natura al progetto educa-
tivo puo tradursi in «predazione» brevimirante e far assumere al con-
tatto con I’ambiente naturale realizzato dallo scautismo una valenza
assal modesta se non addirittura negativa sotto il profilo della edu-
cazione all’ambiente, )

La natura riesce ad essere effettivamente una risorsa per ’edu-
cazione ambientale, ¢ quindi anche per I’educazione in generale, so-
Io se non viene considerata esclusivamente come mezzo ¢ se riesce,
al contrario, ad assurgere al rango di valore, Con questo non si in-
tende certo mettere in discussione un antropocentrismo correttamente
inteso, difficilmente superabile, del resto, per il fatto stesso che sa-
rebbe pur sempre 'uomo a dichiarare di non ritenersi pitt 1a misura
dell’universo e che sono pur sempre la razionalita e Ia sensibilitd umane
gli strumenti in grado di poriare ad una valorizzazione in se stessa
dela realtd naturale.

La valorizzazione in s& della natura, al contrario, si prospette-
rebbe come il prodotto delle pit evolute manifestazioni della cultura
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umana (dalla scienza, all’arte, alla religione, ecc.) e verrebbe quindi
ad essere una meta fondamentale della formazione.

Come si ¢ potuto constatare, gli educatori coinvolti nella ricerca
offrono I’'immagine di uno scautismo tutto sommato poco sensibile
a questo riguardo. Si & anzi visto come a riconoscere nella natura av-
vicinata nel corso delle attivitd un modo per realizzare un rapporto
di partnership con la biosfera siano soprattutto i capi che hanno ini-
ziato la loro esperienza scout prima della costituzione dell’ Agesci.

Nonostante i limiti che si possono riconoscere alla rappresenta-

tivita del campione impiegato e benché si possa riscontrare un certo

grado di ambiguita nell’espressione «comunione con tutte le creatu-
re» utilizzata nel questionario, & questo un dato che deve far riflette-
re molto i responsabili dell’associazione. La divergenza tra i due sot-
togruppi potrebbe anche essere prevalentemente linguistica, ma que-
sto non modifica pit di tanto i termini del problema, dal momento
che, anche in questo caso, il linguaggio non sarebbe un repertorio
neutrale di simboli, bensl anch’esso un modo di esprithere un parti-
colare orientamento. Tanto meno potrebbe venir interpretata come
un fatto positivo per lo scautismo cattolico per il fatto che esso ver-
rebbe cosi-scagionato una volta per tutte dall’accusa, oggi non piit
esplicitamente formulata, di panteismo imposto dalla appartenenza
del fondatore alla chiesa protestante. Se condivisa dall’intera asso-
ciazione, questa tendenza comprometterebbe non poco la possibilita
dello scautismo cattolico italiano di essere al passo coi tempi non so-
lo per quanto riguarda la questione ambientale, ma anche sul ver-
sante della formazione religiosa.

Attenzione all’ambiente ed esperienza di fede non sono d’altra
parte necessariamente conflittuali tra loro. Si & visto come la valoriz-
zazione della natura come mezzo per la scoperta di Dio si associ a
giudizi pin benevoli sull’impegno profusc nelle unita per educare al -
rispetto dell’ambiente e si & giustificata tale benevolenza con ’abbas-
samento dei parametri di valutazione indotto appunto da una conce-
zione strumentale dell’ambiente (nel caso specifico, il dato potrebbe
anche riflettere un impegno effettivamente maggiore nell’educazio-
ne ambientale da parte dei capi che sottolineano quest’aspetto).

Meno ambigua & invece I’informazione fornita dalla relazione
inversa tra grado di sensibilizzazione ai problemi ambientali e realiz-
zazione di attivita di conoscenza ¢ scoperta della natura, da una par-
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te, e considerazione della natura stessa come ambiente che favorisce
determinate espressioni della religiositd. Anche questo & un conflitto
al quale occorre prestare attenzione e che, nel caso trovasse confer-
ma nei risultati di ulteriori indagini, obbligherebbe ad interventi
adeguati, .

L’interpretazione che se ne & data nell’analizzare le risposte, pur
senza escludere la riproduzione nel movimento scout dell’antinomia
tra le «due culture» o Iesistenza di diverse forme di spiritualita, poggia
sulla distinzione tra due modi distinti di valorizzare I’ambiente natu-
rale prescindendo dalla sua considerazione in termini interamente stru-
mentali, II primo considera la natura nella sua «oggettivita» e quindi
ne sottolinea anche e ne accetta la diversitd, emancipandosi cost da
una rappresentazione scopertamente ¢ velatamente animistica. Il se-
condo la idealizza caricandola esclusivamente di significati tipicamente
umani, poco importa se alternativi rispetto a quelli dominanti nella
societd. B questa una valorizzazione apparenie, da non confondere
con la sottolineatura del significato che devono assumere la dimen-
sione estetica o quella contemplativa e i risvolti emozionali dell’im-
patto con condizioni varie di naturalita.

Cio di cui si parla & invece la mitizzazione della natura 0, me-
glio, la mitizzazione di alcuni elementi tipicamente umani, nei quali
si finisce per consumare il senso della naturalita. B, come accade del
resto in ogni forma di.idealismo, la vera negazione della natura. Non
a caso questo tipo di concezione (che pure si accompagna ad una mag-
giore severita nel giudizio sull’ opera di educazione ambientale svolta
dallo scautismo e che quindi si pud presumere produca maggiori esi-
genze per quanto concerne la conservazione dell’ambiente naturale)
51 contrappone al primo in misura maggiore che non Porientamento
esplicitamente strumentale.

La sensibilita per la questione ambientale ¢ la consuetudine con
Pattivita naturalistica procedono di pari passo con una valorizzazio-
ne dell’ambiente naturale in s&. Questa si contrappone alla mitizza-
zione della natura, indipendentemente dalla connotazione laica o re-
ligiosa di quest*ultima.

Prospettive di intervento ,
Se la lettura che si ¢ fatta dei numerosi dati raccolti & corretta,
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dute sono allora gli aspetti che emergono con evidenza nel tracciare
un bilancio conclusivo del lavoro svolto.

Una prima indicazione, senza dubbio positiva, riguarda 1’atten-
zione che i capi dello scautismo prestano alla questione ambientale
e la consapevolezza che essi hanno della peculiaritd del contributo
che lo scautismo, mediante ’esercizio delle attivitd che pin gli sono
proprie e grazie alla importanza che vi assume il contatto con la na-
tura, pud recare ad una strategia educativa centrata sull’ambiente.
Sotto questo profilo, la fedeltd all’impostazione originaria si tradu-
ce in elemento di effettiva modernitd e pone al riparo dall’accetta-
zione acritica delle tendenze alla moda e da tentazioni settoxiali e spe-
cialistiche piti congeniali ai gruppi espressamente impegnati nella di-
fesa dell’ambiente,

La seconda indicazione, di segno nettamente negativo, pud es-
sere interpretata anch’essa come eredita dell’impostazione origina-
ria, Essa rivela infatti 'incapacitd manifestata dal movimento, di su-
perare le lacune individuate nelle opere di Baden Powell per quanto
concerne la elaborazione, in termini di risposte metodologiche, delle
istanze di approccio contemplativo e scientifico alla realta.

A questo proposito la principale associazione scautistica italia-
na non ha ancora saputo o potuto attuare una proposta di aggiorna-
mento simile a quella realizzata per altri aspetti del metodo ed in par-
ticolare per quanto riguarda la coeducazione. Cosi, pur restando la
natura I’ambiente privilegiato per lo svolgimento delle attivitd tipi-
che dello scautismo e pur essendo presenti, nella programmazione edu-
cativa operata dalle unitg, obiettivi esplicitamente riferiti alla tutela
dell’ambiente, si possono avanzare serie perplessita sull’incisivita del
contributo che la formazione scout reca di fatto all’educazione rela-
tiva all’ambiente,

Se anche ai ragazzi ¢ consentito di fare esperienza diretta delle
interazioni che si debbono stabilire con I’ambiente naturale, nulla ga-
rantisce che tali interazioni siano improntate ad una concezione si-
stemica dell’ambiente o consentano comungue I’emergere di una si-
mile concezione, Allo stesso modo nulla assicura che, anche nel caso
in cui venga attribuita una particelare importanza al rispetto dei Iuo-
ghi e all’uso oculate ¢ responsabile delle risorse, i valori e le norme
relativi non vengano vissuti in modo puramente esteriore, ma riesca-
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no al contrario a innestarsi naturalmente nel processo autoformati-

vo che lo scautismo si promeite di provocare.

ngcano, a questo proposito, informazioni attendibili sugli esiti
fOl‘mfltl‘v’l determinati nei destinatari dell’intervento educativo dello
scautismo, che non si limitino a quelle ricavabili indirettamente dal
campione di educatori considerato. Ad avallare le perplessita di cui

81 ¢ detto possono essere tuttavia sufficienti i limiti individuati sul
versa..nte degli inputs formativi, indicati dall’atteggiamento dei capi
;:1;; at:ﬁ;o 'di attlivité edc_li competenze dichiarate € dalla marginalita clljlé

rizza alcune dimensioni g ' i
o ntrop i oune Sia.ensmm del rapporto con | ambiente, naturale
N Appunto perché si tratta di carenze evidenti della esperienza edu-
catlva proposta, & la stessa diagnosi ad indicare in quale direzione
debbano muoversi i tentativi di soluzione.

] Occ-orre potenziare, nella pratica della vita scout, quei momen-
t1, quegli ambiti, quelle attivita e quelle situazioni che meglio si pre-
stanp a far cogliere pienamente ai ragazzi il significato dei loro rap-
pf)r!;l con I'ambiente naturale e ad evidenziare 1-’autentica funzione
di risorsa che esso assume. Occorre altresi adoperarsi affinche {’e-
Sperienza c_hf: lo scout realizza, proprio per il modo in cui & struttu-
rata, risulti incompatibile con una cultura di dominio o di sfrutta-
mento sconsiderato, _

) Lo scautismo non pud Limitarsi a fornire un modello formale
;ﬂ; rgjove_:rpo dd&?ll_e ;‘nterazioni con "ambiente; deve anche presentare

ncipi ed i valori i cui i i :
ispirarsf ori fondamentali cui tale azione dij governo deve

Tanto lo studio naturalistico quanto la valorizzazione della di-
mens:one'estetica nell’approccio al’ambiente naturale sembrano fon-
damental.l per il raggiungimento di questo fine. Ma sarebbe errato
oltre che illusorio, pensare, ad esempio, di risolvere il problema dila:
tando semplicemente Io spazio per I’indagine naturalistica in fase di
programmazione ed attuazione delle attivita. Se ¢id fosse possibile
(cosa, perd, della quale & senz’altro lecito dubitare), i risultati sareb-
ber(_) est_rem_amente modesti, a meno che non si riuscisse ad eliminare
la dl_varlcazmne che si & constatata tra padronanza nelle tecniche del-
la vita all’aperto ¢ in quelle relative alla conoscenza della natura

. Ma, per fare questo, non & sufficiente un ampliamento del cu1:-

ricolo proposto nel corso dell’esperienza scout. Occorre piutiosto in-
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trodurre in esso elementi di conoscenza della natura e comportamenti
improntati al riconoscimento della realt sistemica dell*ambiente che
risultino effettivamente funzionali alla conduzione della vita scout.
Solo operando in questa direzione pud essere possibile disporre del-
Pindispensabile supporto motivazionale ¢ si pud pervenire ad una in-
tegrazione duratura della conoscenza naturalistica nella cultura pro-
pria dello scautismo,

Lz conoscenza della natura, in altri termini, non deve solo so-
vrapporsi alle altre attivita, bensi deve entrare a far parte a pieno ti-
tolo della esperienza di gioco rappresentata dallo scautismo; per questo
deve soprattutto tradursi in tecnica, in modalita strutturata di solu-
zione di problemi eminentemente pratici, la cul funzionalita alla vita
nell’ambiente naturale risulti con tutta evidenza.

Cid comporta la necessita di individuare conoscenze e compor-
tamenti molto semplici, tali, soprattutto nella fase iniziale, da poter
dar vita a vere e proprie abitudini. Il ricorso a comportamenti abitu-
dinari, d’altra parte, non deve impensierire piu di tanto. Nemmeno
¢ il caso di preoccuparsi delle limitazioni che ’accento posto sulla
dimensione tecnica e la sottolineatura del carattere eminentemente
strumentale delle attivitd di scoperta e conoscenza della natura pos-
sono prodwre ai fini sia dello sviluppo di una capacita di approccio
alla conoscenza scientifica motivata intrinsecamente, sia dell’acqui-
sizione della criticitd necessaria per una pilt matura consapevolezza
dei principi cui devono ispirarsi i nostri atteggiamenti e comporta-
menti nei confronti dell’ambiente. Si tratta semplicemente di un pri-
mo stadio dell’ intervento formativo, il cui scopo principale € appun-
to quello di creare le motivazioni, i significati, le competenze e abili-
ta la cui padronanza risulta indispensabile per passare al consegui-
mento di obiettivi di livello superiore. :

Resta ovviamente il problema di come attuare concretamente tale
strategia; un problema la cui soluzione non rientra ovviamente negli
scopi del presente lavoro. Cid non toglie che, sulla scorta di quanto
emerso, si possano abbozzare alcune linee di intervento in grado di
incidere ad un tempo sulla formazione dei ragazzi e su quella degli
educatori. Sié visto infatti in quale misura gli atteggiamenti dei capi
risentano dell’impostazione metodologica della branca in cui presta-
no servizio e si pud pertanto convenire che il modo non solo pit eco-
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nomico, ma anche pit efficace’per promuovere la formazione perso-
nale degli educatori sulle tematiche ambientali consiste nel partire dai-
I’impegno educativo che a questo proposito debbono sviluppare nel-
le rispettive unita. :

Una prima indicazione pud consistere nel recuperare parte del
rfepertorio di attivita indicate dal fondatore ¢ che, maggiormente pra-
ticate negli anni precedenti la realizzazione di una associazione mi-
sta, sembrano aver dato alcuni frutti sul versante della sensibilit: am-
bientale. Si potrebbero poi sviluppare, per quanto concerne il poten-
ziamento delle competenze naturalistiche, alcuni spunti appena ab-
bozzati nei testi di Baden Powell. E il caso ad esempio degli accenni
che egli fa all’importanza della conoscenza delle piante commestibili
e di quelle utilizzabili ad uso medicinale. Mz la funzionalita delle co-
noscenze naturalistiche pud rignardare anche la capacita di orienta-
mento come pure altri aspetti della vita scout., Per questo sarebbe so-
prattutto necessario rilanciare alcune attivita che valorizzino le ca-
p‘acité_l di «sopravvivenzay basate su un’utilizzazione delle risorse na-
turali mediata da tecniche particolarmente elementari.

Resta il fatto tuttavia che, muovendosi in questa direzione, se
viene valorizzata la conoscenza dei singoli aspetti o elementi dell’am-
biente naturale, rischia perd di restare in ombra il riferimento all’am-
biente considerato nella sua unitarietd e sistemicita.

A questo limite sembra invece poter ovviare un’altra prospetti-

va d’intervento che, per di pit, sembra essere in grado di soddisfare
le molteplici esigenze messe in evidenza dalla ricerca che si & realizza-

ta. Si tratta di un’ipotesi operativa suggerita dall’evidente affinita tra -

il campo scout, che, come si & osservato, implica esercizio di tutte
le principali interazioni tra comunita umana ed ambiente naturale,
¢ la realizzazione di insediamenti di diversa natura (da quelli residen-
ziali a quelli industriali oppure alla realizzazione di determinate in-
frastrutture), destinati ad incidere pitt o meno pesantemente sullo stato
dell’ambientie, ' '

Per prevedere e valutare gli effetti che tali interventi POSSONO pro-
vocare, a breve o a lunga scadenza, sull’ambiente naturale ed uma-
. 1o, sono state ¢laborate delle teecniche di valutazione, normalmente
definite procedure di Valutazione (o Bilancio) dell’Impatto Ambien-
tale (V.I.A.). Esse si basano sull’impiego di indicatori della qualita
dell’ambiente di tipo biologico, fisico, chimico, economico, sociale,
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psicologico, ecc., che consentono di trasformare in indici standar-
dizzati le informazioni, di carattere soggettivo ed oggettivo, di cui
si dispone per quanto concerne le condizioni dell’ambiente nel suo
complesso o di singoli aspetti del medesimo.

Come si pud evincere dalle opere citate in bibliografia ¢ come
& emerso in alcuni recenti convegni dedicati a questo tema®, la ma-
teria & ancora estremamente controversa e parecchi sono i problemi
teorici e metodologici che debbono essere affrontati ¢ risolti. Si trat-
ta tuttavia di problemi, che, come del resto quello pilt generale rela-
tivo alla affidabilita delle stime realizzate ed alla conseguente effica-
cia del contributo che tali tecniche possono recare all’adozione di de-
cisioni corrette sulla destinazione e sull’utilizzo di determinati terri-
tori, non dovrebbero incidere eccessivamente sull’impiego educativo
di tali procedure. .

Per guanto concerne lo scautismo, d’altra parte, dovrebbe trat-
tarsi pill che altro di una sottolineatura e di un aggiornamento di un’a-
bitudine consolidata a lasciare il posto del proprio campo migliore
di come lo si & trovato. Ovviamente & necessario mettere a punto tec-
niche estremamente semplici e che tengano conto delle caratteristi-
che peculiari dell’impatto che le attivitd scautistiche esercitano sul-
PPambiente naturale.

Una prima esperienza in tal senso & stata realizzata lo scorso an-
no in occasione del gia citato Campo Nazionale della branca E/G,
che ha raccolto, in tre distinti sottocampi, circa 10.000 ragazzi e ra-
gazze. Essa non ¢ ancora stata valutata nel suo complesso, ma sem-
bra comunque aver fatto registrare risultati sostanzialmente positivi.
Occorre approfondire ’analisi di tale esperienza (in questo senso sta

_attualmente operando il gruppo di lavoro sull’ambiente promosso dal

Comitato Centrale) per ricavarne indicazioni utilizzabili su scala pih
ridotta e mettere a punto procedure di valutazione dell’impatto am-
bientale che possano essere impiegate a livello delle singole unita, tanto
dai capi (per evitare che la realizzazione delle attivita a contatto con
la natura si traduca in forme di compromissione della qualita del-
I’ambiente) quanto dai ragazzi. :

1) Tra questi il pit recente, per I’Italla, & gueflo sul tema «Gli indicatori ambientali: valori,
metri e strumenti nello studio dell’impatto ambientalen, organizzato a Milano, nel maggio
1984, dalla FAST in collaborazione con la Socicta Italiana di Ecologia,
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_ Per eptrambi ’applicazione di fali proceduie si propone di fa-~
vorire I.a ripetuta presa di contatto con i luoghi nei guali si svolgono
le attivita, consentendo in tal modo la presa di coscienza sia del co-
sto ambientale dell’azione trasformatrice dell’vomo che dei vantaggi
che all’uomo stesso ed alla societd umana derivano da una' gestione
res Ponsabille e lungimirante delle risorse naturali. Per quanto riguar-
da in particolare i ragazzi, vanno invece sottolineati ¢ il grado col
gualt? le attivitd di rilevazione dei diversi parametri possono essere
Inserite nel clima ludico-avventuroso del campo ¢ dell*uscita e la fun-
Zione c}?e Io svolgimento di tali attivita pud assumere nel motivare
allacquisizione delle tecniche e delle competenze relative ai vari aspetti
dell’ambiente naturale ed umano.

.Le esperienze che gli scouts realizzano nell’ambiente naturale non
vogliono essere una fuga o un rifiuto dell’ambiente umano, della cit-
ta. Al contrario rappresentano una forma di apprendistato alla vita
nella cittd, realizzata attraverso una simulazione, in scala riddtta, delle

funzioni fondamentali che caratterizzano qualsiast insediamento
umano,

Ogni citta del resto pud essere considerata un ecosistema, che, .

per.funzionare, deve garantirsi degli scambi corretti, in entrata e in
uscita, con Iambiente naturale nei suoi aspeiti biotici ed abiotici, Ma
qucstl'_s?ambi, in una civiltad post industriale non sono generalmente
aVVP:I't.Itl, mediati e nascosti come sono dall’artificio e dalla rete di
S€rv1ZI necessari per assicurare gli standards desiderati,

L’utilizzazione educativa delle procedure di valutazione dell’im-
p:atto ambientale pué essere un modo per rendere pitl percehili, nella
simulazione, il debito e le responsabilita nei confronti della ba;e na-
turale dell’esistenza e della convivenza umana, Cid ovviamente nella
speranza che questo apprendimento possa sempre meglio essere tra-
sferito dalla situazione di gioco alla soluzione dei problemi posti dal-
Iesistenza guotidiana.
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